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,ldee este arhitectonicd. Ea creeaza stiinta” (Immanuel Kant)

,Geografia este stiinta care se ocupa cu studiul interactiunilor din mediul fizic (geografie
fizica), mediul umanizat (geografie umana), dintre societate si mediul ei de viata (geografia
mediului si geografia generald), concretizate in diferite forme spatiale si functionale (elemente,
procese, interactiuni, sisteme, structuri), de la nivelul maximal al planetei ca intreg, la nivelul
elementar.” (,,Elemente de epistemologie a geografiei”, 2014)




Introducere

Utilitatea unui nou ghid metodologic destinat aplicarii curriculumului de geografie din ciclul

liceal superior este presupusa de urmatoarele elemente:

Au fost puse la dispozitie, pentru prima oara dupa mult timp, manuale gratuite pentru cele
doua clase terminale ale liceului, la mai multe discipline scolare, inclusiv la geografie; acest
fapt face posibila utilizarea manualului scolar de geografie de catre fiecare elev si, in acest
fel, este pus intr-o perspectiva noua, cel putin teoretic, procesul de instruire.

Tn acest an scolar (2023 — 2024) sunt mai mult de 15 ani de la aplicarea noilor programe de
geografie pentru ciclul liceal superior. Introducerea noii programe pentru clasa a Xll-a a
coincis atunci (2007) cu intrarea Romaniei in Uniunea Europeana.

Aparitia unor elemente noi in teoria si practica presupusa de aplicarea curriculumului scolar,
cum ar fi, spre exemplu, utilizarea sistemului de competente (competente — cheie, competente
generale si specifice) n organizarea instruirii; geografia are, din acest punct de vedere,
realizari teoretice vizibile, ilustrate in mai multe lucrari si ghiduri metodologice, redate in
bibliografie.

Modificarile recente in practica educationala din ciclul liceal superior (si indeosebi a modului
in care elevii abordeaza formarea educationald proprie), rezultatele la examenul de BAC (atét
cele generale, cét si la geografie), precum si nivelul general de pregatire al acestora presupun
o schimbare constructiva si din partea elevilor.

Trebuie sa observam 1nsa caracterul modern al geografiei din ciclul liceal superior, precum si
stabilitatea ei conceptuald pana acum.

Presiunea crescanda a diferitelor domenii si discipline scolare asupra planului de invatamant
in ansamblul sdu si, intr-un mod anticipativ, a celui pentru liceu, pun geografia in situatia de
a gasi solutii pentru a se adapta acestei presiuni prin promovarea unor elemente de actualitate
si interes. Geografia (in general) ar putea fi diminuata sau scoasa din planul de invatamant,
dar Europa — Roméania — Uniunea Europeana, nu!

Mentiondm inca o datd importanta deosebitd a disciplinei Europa — Roménia — Uniunea

Europeana din ultima clasa, care s-a dovedit a fi o umbreld” protectoare pentru geografie in
intregul ei.

Extinderea TIC in procesul de instruire si a GIS pentru geografie pun disciplina noastra intr-
0 situatie noua, caracterizata in principal prin dezvoltarea unor posibilitati noi de informare,
accesare a datelor si prezentare si, in acest fel, a cresterii capacitatii sale educationale.

Deoarece programele scolare nu au fost revizuite din momentul construirii lor (2006, 2007),
exista formulari si concepte aflate, evident, intr-o forma actualizabila; de asemenea, multiple
dimensiuni noi ale lumii contemporane nu Tsi gasesc o reflectare explicitd, deocamdata, in
componenta formald a curriculumului; In acest context, actualizarea rationala a acestora este
posibila.

Modificari importante au avut loc si In cdmpul geografiei ca stiinta si ca disciplina scolara
semnificativa, in raport cu forma aparent traditionald pe care o are inca geografia scolarad in
intregul ei. Probleme fundamentale ale lumii contemporane reprezinta un bun exemplu pentru
caracterul unitar si integrat al geografiei.



e Analiza dimensiunii teoretice si epistemologice a geografiei face din disciplina noastra scolara

ege, vy

intelegere rationala in lumea contemporana.

Acest ghid reia problemele de geografie scolara din ciclul liceal superior, prezentare in ghiduri
metodologice anterioare (2001, 2004, 2007, 2010, 2012), mai recente (2016, 2022), precum si
elemente din Didactica geografiei (2014). Tn acest fel, selectarea problematicii si actualizarea ei devin
elemente de utilitate nemijlocita.

Totodata, ghidul isi propune un mod de abordare a geografiei in raport cu diferitele probleme
rezultate din domenii educationale (competente, proiectarea instruirii etc.) si al geografiei scolare.

Datele din manualele scolare, precum si o parte din sistemul conceptual au ramas
nemodificate Tn acest interval de timp (exceptand acele manuale care au fost revizuite anual). Exista
informatii si date noi in atlasele geografice (ale lumii si ale Romaniei, editii 2022 - 2023), pe cét a
fost posibil, pe baza unor surse din ultimii ani.

Prezentul ghid metodologic nu are propriu-zis un caracter normativ, ci mai mult reprezinta o
forma orientativa, propunand un mod de reflectie asupra problemelor de interactiune intre geografie
si stiintele educatiei (Tndeosebi curriculum si didactica), care dezvolta solutii originale si adaptate in
raport cu prescriptiile teoretice ale celor doua domenii.

Ghidul sugereaza si lasd la indemana profesorilor un camp larg pentru inovare.

Mentionam ca realizarea unui proces educational de calitate prin intermediul geografiei Tn
ciclul liceal superior va influenta pozitia geografiei la acest nivel (inclusiv ca resurse de timp) intr-un
viitor plan de invatamant. De aceea, un proces de calitate in ciclul liceal superior, centrat pe o
geografie moderna, ar putea sa influenteze, pozitiv, configuratia acestei discipline scolare.

In cadrul acestui ghid este reluatd foarte pe scurt si problematica transdisciplinaritdfii,
deoarece aceasta va deveni, foarte probabil, o paradigma concretizabila in urmatorul interval de timp.
Geografia scolara (indeosebi in ciclul liceal superior) va trebui sa se raporteze la transdisciplinaritate;
aceasta raportare reprezinta o sansa. Prin ignorare, ar putea duce la pulverizarea ei Intr-o pozitie
marginald sau chiar la absenta geografiei ca domeniu educational semnificativ.

In final existi, de asemenea referinte terminologice de curriculum si geografie
educationala.
educationala.

Bibliografia are un caracter minim, dar cuprinde lucrari de referintd recente, accesibile, care
pot sa faciliteze un sistem de instruire modern.



I. Geografia in ciclul liceal superior — sistemul referential

(1) Elemente introductive

Curriculumul scolar pentru ciclul liceal superior este axat pe Problemele fundamentale ale
lumii contemporane (clasa a Xl-a) si Europa — Romania — Uniunea Europeana. Probleme
fundamentale (clasa a XlI-a).

Acest curriculum formal cuprinde o nota introductiva, competentele generale (comune pentru
clasele X1 — XII), sistemul de competente specifice si continuturi, precum si elemente metodologice
substantiale.

La clasa a Xl-a, sistemul de competente specifice si continuturi este organizat pe cinci mari
structuri, dintre care ultima (Elemente de geografie sociald si geografie culturald) reprezinta C.D. si
este destinata claselor de Stiinte sociale (cu 2 ore), pentru a sublinia specificul acestora.

Acest curriculum pentru clasa a Xl-a reprezinta, sub raport formal, un mod evoluat de redare
intr-o forma succinta (de tipul curriculumului scris, adica al programei scolare), a sistemului de
competenye, conginuturi si elemente metodologice. Dintre elementele de noutate fata de programele
anterioare (detaliate in aceasta programa) mentionam indeosebi paradigma ei de baza, care reprezinta
orientarea geografiei, la acest nivel, spre problematica fundamentalid a lumii contemporane, in
masura in care ea are tangenta cu teritoriul si spatiul geografic (fiind, astfel, geograficd). Aceasta
semnalare este foarte importanta, deoarece geografia a avut panad in prezent o puternica orientare
traditionala si spre trecut. Geografia este, prin aceasta programa, o stiinta a viitorului. Desi textul este
aparent bogat, pentru a ilustra elementele programei, aceasta nu este incarcata. Ea abordeaza doar
competente specifice posibile si continuturi profund esentializate. Este o forma deosebit de generoasa
si modernd, in care existd o corespondentd de grup intre competente specifice si arii tematice de
continut. O noutate o constituie studierea esentializata a catorva state.

La clasa a Xll-a existd un curriculum scolar de geografie, intitulat ,,Europa — Romania —
Uniunea Europeand. Probleme fundamentale”.

Anterior acestui moment, intre 2001 si 2007 a existat o programa de ,,Geografia Roméaniei —
probleme fundamentale”, care a inlocuit, la randul ei (in anul 2001), programa de geografie a
Romaniei, in structura sa clasica, traditionala (cu origini in anul 1931).

Curriculumul este studiat in clasa a XII-a (la toate profilurile), fiind aprobat prin OM nr. 5959
din 22.12.2006.

Invatamantul preuniversitar se incheie, din perspectiva geografiei, cu o privire generali asupra
problemelor geografice fundamentale ale Romaniei in contextul Uniunii Europene si al Europei.

Se realizeaza astfel trecerea de la problemele geografice fundamentale ale lumii contemporane
(clasa a Xl-a), in care accentul este pus pe sistemul mondial actual, cu exemple din spatiul
extraeuropean, la o structura care are in centrul ei geografia Europei, a Romaniei si a Uniunii
Europene (clasa a XlI1-a).

Prezenta programa scolard este centrata pe atingerea unui sistem de competente generale si
specifice (corelate partial cu sistemul de competente-cheie propus de Comisia Europeand). Disciplina
este denumita simplu si intuitiv: Geografie. Europa, Romdnia, Uniunea Europeand - probleme
fundamentale.



Curriculumul formal pentru clasele X1 - X1l nu face precizari de natura informationala. Se
observa insa foarte clar cd, in cadrul acesteia, accentul se pune pe problematica majora care este
mentionata ca atare 1n titlul programelor (probleme fundamentale).

Tematica oferitd de aceste probleme fundamentale este suficient de generoasd pentru a
preintdmpina tentatia detaliilor, a denumirilor si a datelor de informare.

Chiar daca in procesul de instruire se folosesc harti, tabele, grafice, diagrame, date, acestea
ar trebui sa nu constituie un scop in sine si, cu atat mai mult, sa fie destinate memorarii, ci doar
utilizarii ca suporturi pentru atingerea competentelor mentionate in programa.

(2) Lectura curriculumului formal (programa scolarz)

Programele scolare cuprind: o nota de prezentare, sistemul de competente generale, valori si
atitudini, sistemul de competente specifice si continuturi (structurate in cdmpuri tematice), sugestiile
metodologice.

Nota de prezentare ofera anumite informatii generale referitoare la sistemul contextual al
programei, domeniile educationale ale geografiei scolare, sursa unor anumite grupuri de competente,
aspectele metodologice generale, elementele terminologice (curriculum nucleu si curriculum
diferentiat).

Mentionam in mod deosebit (dupa exemplul celor doud programe) aspectele sugerate care au
0 anumita dimensiune paradigmatica:

a) derivarea competentelor generale (si a celor specifice), dintr-un sistem supraordonat
apartindnd competentelor asumate prin geografie pentru intregul invatamant preuniversitar
(obligatoriu si postobligatoriu);

b) accentuarea semnificatiei educationale data de necesitatea cresterii insertiei sociale a
geografiei si relevanta ei pentru existenta cotidiana a elevilor;

¢) organizarea proiectarii instruirii pornind de la competente (si nu de la continuturi);

d) ofertarea unui sistem de continuturi care sa vizeze, in acelasi timp, Terra ca intreg, Europa,
Romania si sa aiba elemente de concretizare in orizontul local si in activitati practice.

Sistemul de competente generale, valori si atitudini

Acest sistem defineste finalitatile pragmatice ale intregului invatamant liceal (ciclul liceal
inferior si ciclul liceal superior). El reda orientarea generala a procesului educational.

De asemenea, existd un sistem de valori si atitudini presupus a fi urmarit.

Competentele generale sunt redate sub forma unor formulari cu un anumit grad de
abstractizare si au un pronuntat caracter transdisciplinar; din aceste competente generale deriva
competentele specifice care au o importantd componenta disciplinara.

Competente specifice si continuturi

Aceastd parte componentd a programelor scolare realizeazd o anumitd corespondenta intre
grupe de competente specifice si succesiunea tematica a continuturilor (aparent ,,academica”).

Structura tematica are un caracter dominant in aceasta relatie deoarece, inca un anumit interval
de timp, ea va fi considerata, mai importantd; succesiunea ,,academicd” a continuturilor favorizeaza
insd abundenta informationala, enciclopedismul, repetitivitatea, fapt observat in manualele construite
exclusiv pe baza continuturilor.

Competentele si continuturile sunt grupate si reunite in structuri corelate. Extensiunea
acestora este inegald, deoarece trebuie respectat principiul coerentei tematice interioare, dar si al

importantei relative.



Lecturand aceasta secventa a programelor (competente specifice si continuturi) in interiorul
unei structuri, legatura competente - continuturi poate fi interpretata in doua sensuri:

(a) Tn atingerea competentelor asumate (in coloana din stanga) se va urmari ofertarea unor
continuturi sugerate in coloana din dreapta, sau:

(b) continuturile propuse (in coloana din dreapta) vor trebui sa duca in mod prevalent la
atingerea competentelor din coloana din stanga.

Sugestiile metodologice reprezinta o componenta a programei scolare care aratd ,,cum” pot
fi formate competentele asumate prin continuturile ofertate.

Dintre principalele sugestii metodologice mentionam:

- organizarea instruirii trebuie sa duca la atingerea competentelor specifice;

- centrarea invatarii sa fie centrata pe activitatile si achizitiile elevilor;

- realizarea unor trasee educationale individualizate este necesara;

- realizarea unei treceri permanente de la Terra, la Europa, Romania si orizontul local (in
ambele sensuri) faciliteaza o invatare contextualizata;

- utilizarea unor activitati de invatare adecvate face posibila atingerea competentelor;

- realizarea unui sistem de evaluare a atingerii competentelor trebuie sa cuprinda probe care
includ toate tipurile de itemi, precum si instrumente complementare.

O sugestie metodologica importantd a fost subliniata in mod special, fiind aproape identica in
cele doud programe noi: ,,In realizarea unor suporturi de instruire (lucrari metodologice, hirti,
atlase, culegeri de teste, suporturi cartografice, manuale, lucrari complementare, ghiduri) autorii
acestora trebuie sa aiba in vedere curriculumul scolar de geografie in ansamblul sau
(competente generale, valori si atitudini, competente specifice, continuturi ofertate, specificul
metodologic).

Programele scolare Tn structura lor mentionata anterior oferd elemente de mare generozitate
pentru realizarea unei instruiri eficiente si moderne.

Problema principald actuald a geografiei in invatamantul preuniversitar si a profesorilor de
geografie o reprezintd aplicarea programelor scolare, pe baza lecturii si a intelegerii lor, in structuri
de invitare care sa duca la formarea competentelor asumate.

Observatii: Este usor de observat faptul cd aceste programe si-au dovedit stabilitatea si
actualitatea pana in prezent. Eventualele elemente modificabile sunt minime.

(3) Planul de invatamant

Planul de invatdmant pentru ciclul liceal superior prevede resurse de timp obligatorii pentru
geografie (in TC) la toate filierele, tipurile si profilurile de licee. Pozitia geografiei in acest plan de
invatimant confirma asteptarile anterioare ale geografiei si reprezinta un element deosebit de
angajant.

Ceea ce rezultd din acest plan de invatdmant este ca geografia este prezenta in ciclul liceal
superior, la toate tipurile si profilurile de licee (teoretic, vocational, tehnologic), sub forma unor
resurse de tip distincte in TC.

Resursele de timp in ciclul liceal superior sunt de cate o ord in TC (la majoritatea tipurilor de
clase) si cate o ora in TC si o ora in CD (la profilul Stiinte sociale). Exista, de asemenea, posibilitati
de accesare a unor resurse de timp in CDS. Resursele de timp mentionate in planul — cadru de
invatdmant.

In aceastd structura, geografia din clasele terminale ale liceului este similard cu cea din
Portugalia si Franta, rezultdnd Tn urma unui demers de constructie convergent.



Il. Curriculum scolar pentru clasa a XI-a
(,,Probleme fundamentale ale lumii contemporane™)

Curriculumul de geografie pentru clasa a Xl-a se aplica incepand din anul scolar 2006 — 2007
(O.M. 3252/ 13.02.2006) pana astazi (2023).

Acest curriculum cuprinde o nota introductiva, competentele generale (comune pentru clasele
X1 — XII), sistemul de competente specifice si continuturi, precum si elemente metodologice.
Curriculumul scolar este in sine extrem de generos, dar perfectibil.

(1) Programa pentru clasa a Xl-a (Elemente de reper)

Curriculum-ul pentru clasa a Xl-a reprezinta un document reglator suficient de generos pentru
a continua trecerea in mod real la o noua abordare calitativd a geografiei, in continuarea celei din
clasele anterioare.

Acesta precizeaza, printre altele, urmatoarele repere si finalitati majore:

(a) cresterea atractivitatii si utilitatii geografiei pentru elevi;

(b) trecerea de la o geografie descriptiva si enciclopedica la o geografie functionala,

relationala si realizarea unei instruiri predominant in clasa;

(c) construirea unui model flexibil de planificare anuala si de proiectare a unitatilor de
invitare, conform sistemului de competente — continuturi si structura anului scolar;

(d) renuntarea la elementele traditionale ale geografiei scolare: enciclopedism, descriptivism;

(e) studierea tarilor semnificative intr-o forma esentializata, atractiva si actuald, evitandu-se
factologia si aspectul de prezentare uniformizator;

(f) utilizarea surselor suplimentare in contextul proiectarii anuale si al proiectarii unitatilor de
instruire;

(9) centrarea activitatii principale a profesorului de geografie pe aplicarea curriculumului
scolar in intregul sau;

(h) pentru realizarea procesului educational presupus de aceasta programa este utila folosirea
elementelor principale din ghidurile metodologice si programa propriu-zisa, care ofera
elemente de referinta semnificative pentru proiectarea anuala si a unitatilor de invatare;

(i) programa scolara induce si 0 serie de sugestii noi, de evaluare a rezultatelor instruirii; in
acest context, competentele specifice pot fi transformate in formulari asemanatoare unor
cerinte de evaluare;

Reludam, de asemenea, o precizare deosebita a programei, care arata ca in realizarea unor
suporturi de instruire (lucrari metodologice, harti, atlase, culegeri de teste, suporturi cartografice,
manuale, lucrdari complementare, ghiduri etc.), autorii acestora trebuie sd aiba in vedere
curriculumul scolar de geografie pentru clasa a XI-a in ansamblul sau (competente generale, valori
si atitudini, competente specifice, continuturi ofertate, sugestiile metodologice).

In programa nu sunt mentionate:

e aprecieri referitoare la proiectarea ,,lectiilor” (si totusi, in practicd se fac ,planuri de
lectii”);

e sugestii referitoare la activitati de invatare de tipul dictarii, al scrierii pe tabla sial evaluarii
orale (care abunda in realitate);

e stimularea enciclopedismului si a abundentei informationale (care pare sa reprezinte in
practica scopul real al geografiei);

o realizarea unui proces educational in intervale de timp de o ora (denumite ,,lectii”’), cu o
prima parte destinata ,,ascultarii” si 0 a doua parte destinata ,,predarii” (generalizat Tn
realitate).

Curriculumul de geografie pentru clasa a Xl-a are urmatoarele componente:
e Competente generale (comune ambelor clase din ciclul superior al liceului)
e Valori si atitudini



Competente specifice si continuturi
Sugestii metodologice

(2) Aplicarea programei

Competentele specifice si continuturile pentru clasa a Xl-a sunt prezentate dupa cum urmeaza:

competente specifice si continuturi pentru trunchiul comun (TC), obligatorii la filierele,
profilurile si specializérile care au prevazuta in planul-cadru, la disciplina Geografie, o ora pe
saptamana;

competente specifice si continuturi pentru curriculumul diferentiat (CD), obligatorii numai
pentru specializarea Stiine sociale din cadrul filierei teoretice, profil umanist, care are prevazuta
n planul-cadru, la disciplina Geografie, doua ore pe saptamana (1 orda in TC + 1 ora in CD);
competentele specifice si continuturile pentru CD sunt marcate in textul programei prin corp
de litere cursive si asterisc (*).

Competentele generale vizeazd, in forma in care sunt prezentate in prezenta programa,

ansamblul ciclului superior al liceului.

Pentru clasa a Xl-a, competentele specifice sunt selectate dupa specificul disciplinei scolare

(Geografie. Probleme fundamentale ale lumii contemporane), urmarindu-se in mod prevalent acele
competente care pot fi atinse prioritar, prin oferta respectiva de continuturi.

De altfel, chiar formularea unor competente specifice pentru aceasta clasa a presupus nuantari

terminologice, pentru a fi sugeratd mai explicit legatura cu sistemul de continuturi ofertate; in acest fel
se asigurd o anumita specificitate, fard a favoriza prezenta unor continuturi ,,in sine”.

Lectura programei de geografie pentru clasa a XI-a aduce o serie de constatari, redate mai jos.

Continuturile nu sunt structurate dupa o logica ,,academica” (ce ar reproduce capitole
consacrate ale disciplinei stiintifice), ci dupa un criteriu care isi propune abordarea unor
structuri relevante pentru dimensiunea pragmatica a existentei cotidiene a elevilor;

Se accentueaza finalitatea pe care si-0 propune geografia la acest nivel, de a oferi un sistem
articulat si coerent de raportare a individului si a comunitatilor umane la problematica
actuala a lumii contemporane;

Se evidentiaza dimensiuni educationale noi: deschiderea spre universal, spre cultura si spre
latura civica a vietii cotidiene;

Sugestiile metodologice prevazute au rolul sa orienteze procesul educational spre o mai
mare rigurozitate sub raportul realizarii competentelor specifice, utilizdnd continuturi ce
pot fi selectate si organizate de catre cadrele didactice, in mod nuantat si constructiv, in
acest scop;

S-a renuntat la anumite secvente de conyinuturi practicate tradigsional, care duceau la
repetarea unor informatii si la supraincarcarea procesului educational cu date si denumiri.



(3) Competente specifice si continuturi

Programa scolara propune urmatorul sistem de competente specifice si continuturi

Competente specifice

Continuturi

1.1. Prezentarea in scris si orala a aspectelor
definitorii ale mediului inconjurator, utilizand corect
si coerent terminologia specificd domeniului

1.2. Prezentarea rezultatelor investigatiilor realizate
asupra mediului inconjurator, cu ajutorul
terminologiei specifice geografiei

1.3. Explicarea unei realitati investigate (direct sau
indirect), prin utilizarea limbajului stiintific specific
domeniului

1.4. Documentarea asupra problematicii domeniului,
valorificand adecvat semnificatiile termenilor cheie de
specialitate

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul
inconjurator (geografic) ca reflectare a fenomenelor si a
proceselor studiate in cadrul stiintelor naturii (Fizica,
Biologie, Geologie, Chimie)

2.2. Aplicarea elementelor semnificative, conceptuale
si metodologice, specifice stiintelor naturii si stiintelor
sociale, pentru studierea mediului inconjurator

2.3. Explicarea relatiilor observabile dintre stiinte,
tehnologie si mediul inconjurdtor, prin analiza unor
sisteme si structuri (teritoriale si functionale)

2.4. Explicarea relatiilor observabile dintre sistemele
naturale si umane ale mediului

*2.5. Explicarea unor sisteme si structuri naturale si
umane, pe baza unor informaii obtinute prin diferite
mijloace de documentare

*2.6. Elaborarea de proiecte de dezvoltare teritoriala
3.1. Utilizarea unor reprezentari grafice si
cartografice, pentru interpretarea si prezentarea
realitatii observate

1. MEDIUL INCONJURATOR — PROBLEMA
FUNDAMENTALA A LUMII
CONTEMPORANE

Mediul inconjuritor — aspecte generale
*Modificari recente ale mediului terestru
Factorii geoecologici — aspecte generale
Geosistemul, ecosistemul si peisajul geografic
*Factori geoecologici — caracteristici si
funcrionalitate

Tipurile de medii geografice

Tipurile de peisaje geografice

*Mediile zonei temperate

Hazarde naturale si antropice

Despaduririle, desertificarea si poluarea —
efecte ale activitatilor umane asupra mediului
*Scenarii despre evolugia mediului

Protectia, conservarea si ocrotirea mediului
Managementul mediului inconjurator

1.5. Formularea de probleme referitoare la
regionalizare si globalizare, utilizand corect si coerent
terminologia specifica domeniului

2.7. Aplicarea de elemente explicative semnificative,
specifice stiintelor sociale, in interpretarea proceselor
referitoare la globalizare

3.2. Utilizarea informatiei cartografice, pentru
explicarea problemelor legate de regionalizare si
globalizare

Il. REGIONALIZAREA S| GLOBALIZAREA
LUMII CONTEMPORANE

Dimensiunile si domeniile regionalizarii si
globalizarii

*Spariul geografic si globalizarea

Identitatea, uniformizarea si diversitatea lumii
contemporane
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Competente specifice

Continuturi

1.1. Prezentarea in scris si orala a aspectelor
definitorii referitoare la populatie, la resurse si la
dezvoltarea lumii contemporane, utilizand corect si
coerent terminologia specificd domeniului

1.4. Documentarea asupra problematicii domeniului,
valorificand adecvat semnificatiile termenilor cheie de
specialitate

2.3. Explicarea relatiilor observabile dintre stiinte,
tehnologie, populatie, resurse si dezvoltare, prin
analiza unor sisteme si structuri (teritoriale si
functionale)

2.4. Explicarea relatiilor observabile dintre sistemele
naturale si umane (integrate)

*2.6. Elaborarea de proiecte de dezvoltare teritoriald
3.3. Utilizarea unor reprezentari grafice si cartografice
minime, pentru interpretarea si exprimarea realitatii
analizate mediat

I11. POPULATIA, RESURSELE NATURALE Sl
DEZVOLTAREA LUMII CONTEMPORANE
Evolutii  geodemografice  contemporane.
Diferentieri regionale

Resursele umane si dezvoltarea

Raportul dintre asezari si dezvoltare. Tendinte
ale evolutiei asezarilor umane

Resursele naturale si agricole. Impactul
exploatarii si valorificarii resurselor asupra
mediului.

Gestionarea resurselor, dezvoltarea economica si
dezvoltarea durabila

1.1. Prezentarea in scris si orala a aspectelor
definitorii referitoare la sistemul economic si
geopolitic mondial, utilizAnd corect si coerent
terminologia specificd domeniului

2.4. Explicarea relatiilor observabile intre sistemele
lumii contemporane

*2.5. Explicarea unor sisteme si structuri naturale si
umane, pe baza unor informayii obtinute prin diferite
mijloace de documentare

3.4. Utilizarea informatiei cartografice, pentru
explicarea sistemului economic si geopolitic mondial

IV. SISTEMUL ECONOMIC SI SISTEMUL
GEOPOLITIC
Evolutia economiei
economic mondial
Sistemul geopolitic mondial actual
Ansambluri  economice si  geopolitice
mondiale actuale (Uniunea Europeana, APEC
etc.) — aspecte generale

Rolul unor state in sistemul mondial actual:
Statele Unite ale Americii, Federatia Rusa,
Japonia, China, India, Brazilia. *Alte state:
Republica Africa de Sud, Israel, Australia
Organizarea spatiului  mondial (tari 1in
dezvoltare, tari dezvoltate, alte categorii de
tari). Raportul Nord — Sud

*Spayiul mediteraneean la interfaza Nord — Sud

De la lumea unipolara la lumea multipolara

mondiale si sistemul

*2.5. Explicarea unor sisteme si structuri umane
referitoare la elementele sociale si culturale, pe baza
informayiilor obtinute prin diferite mijloace de
documentare

*2.6. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare
teritoriald care au elemente de geografie sociald si
culturala

2.7.Explicarea raportului dintre componenta sociald
a lumii contemporane si suportul ei teritorial

*2.8. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafica si
cartografica a spatiului social si cultural

*V. ELEMENTE DE GEOGRAFIE SOCIALA $|
CULTURALA

*Viara sociald si organizarea spafiului umanizat
*Spariul geografic si civilizaria

*Mobilitatea geografica a populatiei si spafiul
social

*Structuri de baza ale vietii sociale

*Raportul dintre rasd, etnie, religie, cultura §i
viata sociald

*Elemente de geografie culturala: originea,
geneza si evoluyia ariilor culturale
*Mondializarea, occidentalizarea si impactul
acestora asupra vietii sociale
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(4) Elemente metodologice

Aplicarea acestei programe si dezvoltarea invatarii in clasd presupune utilizarea urmatoarelor

categorii si tipuri de activitati ale elevilor, ale profesorilor si cele rezultate din urma interactiunii elev-

profesor:

(a) exersarea terminologiei specifice, prin forme si structuri atractive, cu un pronuntat caracter
inovativ (eseuri nestructurate, prezentari structurate, relationarea informatiei cartografice cu
informatia scrisa);

(b) raportarea terminologiei specifice la terminologia altor discipline scolare, pentru utilizarea
corectd si coerenta a acesteia, in situatii diferite de invatare si de viata;

(c) utilizarea suporturilor cartografice si grafice, pentru intelegerea realitatii si pentru explicarea
acesteia;

(d) utilizarea unor surse suplimentare diferite de instruire (manual, atlas, fise de lucru, caiet) in
structuri atractive, bazate pe o proiectare eficienta a instruirii;

(e) exersarea unor activitati de invatare care sa faciliteze educatia permanenta, prin practicarea unei
metodologii transdisciplinare, a unor metode specifice altor discipline;

(f) raportarea elementelor ofertate prin continuturi la domeniile scolare abordate de alte discipline
(Matematica, Fizica, Chimie, Biologie, Istorie, Socio-umane) pentru sesizarea caracterului
obiectiv si integrat al problematicii lumi contemporane;

(g) realizarea unor activitati investigative minime;

(h) centrarea competentelor si a continuturile pe elemente relevante si de interes actual din lumea

contemporana ca intreg (dar cu precadere din spatiul extraeuropean).
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I11. Curriculumul scolar pentru clasa a Xll-a
(»Europa — Romania — Uniunea Europeand. Probleme fundamentale”)

Tncepand din anul scolar 2007 — 2008 (pani in prezent) se aplicd un nou curriculum scolar de
geografie, intitulat ,,Europa — Romania — Uniunea Europeand. Probleme fundamentale”.

El este studiat Tn clasa a XllI-a (la toate profilurile);

Noul curriculum a fost aprobat prin OM nr. 5959 din 22.12.2006.

In acest fel, invitarea geografiei se incheie in clasa a XII, cu o privire generald asupra
problemelor geografice fundamentale ale Romaniei in contextul Uniunii Europene si al Europei.

Studierea acestei noi discipline scolare (care inlocuieste Geografia Romaniei — probleme
fundamentale) se bazeaza pe competentele dobandite in anul de studiu anterior.

Se realizeaza astfel trecerea de la problemele geografice fundamentale ale lumii
contemporane, n care accentul este pus pe sistemul mondial actual, cu exemple din spatiul
extraeuropean, la o structurd care are in centrul ei geografia Europei, a Romaniei si a Uniunii
Europene.

Programa concretizeaza, la nivelul sistemului Europa, Romania, Uniunea Europeana,
specificul geografiei ca domeniu integrat de cunoastere, atat al stiintelor naturii, cat si al stiintelor
sociale.

In planul reflectarii sale educationale, ca disciplind scolard de sintezi, geografia studiaza
fenomenele care apar la intersectia natura — societate (mediul geografic din perspectiva sa de mediu
inconjurator al omului). In aceste conditii, geografia isi evidentiaza mai bine functia educationali
de disciplini integratoare intre stiintele despre om si societate, pe de o parte, si stiintele despre
natura, pe de alta parte, prin competentele inter- si transdisciplinare derivate din ambele domenii
ale realitatii si din intersectia lor in cadrul concret al problematicii europene actuale.

Structura disciplinei este, prin esenta sa, profund integratoare (intre stiintele naturii si ale
societatii) prin aspectele generale, regionale si locale si prin trecerile succesive de scara in interiorul
sistemului referential Europa — Uniunea Europeana — tari europene — Romania.

Aceastd structura educationald (Europa — U.E. — Romania) se indeparteaza sensibil de
reproducerea miniaturizatd a unor capitole si teme aparent ,,academice”, derivate ca atare din
corespondentul lor din geografie ca stiinta, foarte mult practicata pana acum.

(1) Programa scolara pentru clasa a XII-a (elemente de reper)

Introducerea acestui curriculum (2007) coincide cu intrarea tarii noastre in Uniunea
Europeana. Elaborarea si aprobarea acestei structuri (2005 — 2006) a anticipat acest moment.

Procesul de construire a programei Tsi are originea in documentele Consiliului National
pentru Curriculum din anul 2005 si a fost asumat de profesorii de geografie participanti la sesiunea
anuala a Societatii Romane de Geografie din 5 iunie 2005, prin aprobarea ,,Proiectului de inovare a
geografiei in invitimantul liceal superior”. Tn urma unor consultiiri ulterioare (inclusiv prin
ofertarea proiectului de programa pe Internet), a rezultat forma actuald, ca expresie a unei complexe
negocieri cu toti cei interesati.

Programa scolara pentru clasa a XII-a are un sistem de competente generale comun cu cel din
clasa anterioara, iar diferentierile interioare sunt concretizate intr-un sistem de competente specifice,
adaptate continuturilor ofertate.
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Competentele generale ale programei sunt urmatoarele:

e Utilizarea adecvata a terminologiei si a limbajelor specifice, pentru explicarea
mediului geografic

e Raportarea elementelor semnificative din societate, stiinta si tehnologie la mediul
inconjurator ca intreg si la sistemele sale componente

e Relationarea elementelor si a fenomenelor din natura si din societate cu reprezentarile
lor cartografice, grafice sau pe modele

Aceste competente generale au un aparent caracter reductionist fata de cele din clasa
anterioara, dar sunt compensate printr-o mai atenta nuantare a competentelor specifice. De asemenea,
le presupune si pe cele anterioare.

De asemenea, programa stimuleaza si promoveaza o serie de valori si atitudini care reflecta
concretizarea unor elemente educationale generale, la specificul geografiei scolare. Acestea sunt:

e Atitudinea pozitiva fata de educatie, cunoastere, societate, cultura, civilizatie

e Interes pentru cunoasterea raporturilor dintre Romania, U.E. si Europa

e Respectul pentru diversitatea naturald si umand, evidentiata la nivelul continentului
european, al U. E. si al tarii

e Conservarea si ocrotirea mediului de viata (din Europa si Roméania)

e Disponibilitatea pentru invatarea permanenta, utilizand metode si tehnici de investigare,
cercetare si activitate independenta

Aceste competente generale sunt concretizate in competente specifice.

Competentele specifice nu pot fi transformate in obiective de invatare, ci Tsi pastreaza
aceeasi caracteristica (de competente), in orice conditii de ofertare a suportului pe care se exerseaza.

Tn acest context, concretizarea competentelor poate fi realizati pe un numir semnificativ
de situayii de invatare.

In cazul evaluirii competentelor, situatiile ofertate pot fi foarte diverse, dar trebuie si aiba in
vedere formularile din programa scolara. In acest fel, se exclude de la sine verificarea memoririi
datelor particulare, a denumirilor si a informatiilor factuale.

(2) Aplicarea programei - dimensiuni inovative

Elementele principale ale curriculumului de Geografie pentru clasa terminala a ciclului
liceal superior se refera la urmatoarele domenii:

« Acest curriculum are o dimensiune pragmatica evidentda, prin ofertarea unor structuri relevante
de instruire (competente si continuturi), utile integrarii europene a absolventilor invatamantului
preuniversitar;

o Este subliniatd pozitia privilegiata a geografiei la acest nivel, aceea de a oferi o bazd
informationalda minimala referitoare la tara noastra in contextul U.E. si al Europei;

o Oferta acestui curriculum favorizeaza o planificare anuala flexibila si 0 proiectare

corespunzatoare a unitatilor de invatare, prin raportarea sistemului de competente si continuturi
la structura anului scolar;
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Curriculumul scolar realizeaza, de asemenea, o largd deschidere spre intelegerea corelatiilor
dintre tara noastrd, Uniunea Europeana, Europa si lumea contemporana, prin raportarea
permanenta a continuturilor la niveluri diferite de generalizare.

Acest curriculum asigurda bazele unei Tngelegeri mai nuansate a raportului dintre Romania,
Uniunea Europeana, Europa, ca baza a unei educatii civice europene.

S-a renunzat la anumite secvense de conginuturi, practicate in mod tradigional, care nu duceau
in mod nemijlocit la realizarea unor competente noi, ci favorizau supraincarcarea
informationala cu date si denumiri, ceea ce conferea geografiei o dimensiune enciclopedista si
descriptiva evidenta.

Sugestiile metodologice orienteaza procesul educational spre realizarea competentelor
asumate (prin selectarea continuturilor in acest scop) si nu spre parcurgerea unor continuturi
,»in sine”, justificabile cel mult traditional.

Prezentul curriculum de geografie pentru clasa a Xll-a presupune tratarea problemelor
fundamentale de geografie a Europei si a Romaniei in mod simultan, iar in cadrul fiecarei
probleme de la aspectele generale ale continentului, la cele ale tarii.

(3) Aplicarea pe filiere si profiluri

Competentele specifice si continuturile mentionate in programa se aplica dupa cum urmeaza:
(a) competente specifice si continuturi obligatorii pentru toate filierele, profilurile,
specializirile/ calificarile profesionale, carc au prevazuta in planul-cadru, la disciplina
Geografie, o ord pe saptamana in trunchiul comun (TC); acestea formeaza nucleul comun al
programei scolare, pentru toate profilurile si specializarile; in acest context, ele sunt
obligatorii; bugetul de timp este stabilit prin planul-cadru de invatamant (1 ora in TC);

(b) competente specifice si continuturi pentru curriculumul diferentiat (CD) al specializarii
Stiinte sociale (1 ora in TC + 1 ora in CD) din cadrul filierei teoretice, profil umanist, care
sunt marcate n textul programei printr-un singur asterisc (*) si corp de litere cursiv; ele se
adauga nucleului comun al programei scolare (a) si sunt obligatorii numai pentru clasele de
Stiinte sociale care au, conform planului de invatamant, 1 ord in TC si 1 ora in CD;

(C) competente specifice si continuturi pentru trunchiul comun (2 ore) filiera tehnologica,
profilul servicii, cuprind competentele specifice si continuturile pentru clasele cu o ora in
trunchiul comun, la care se adauga elemente care favorizeaza profesionalizarea suplimentara,
redate cu litere cursive si doua asteriscuri. (* *); acestea se adauga nucleului comun al
programei si sunt obligatorii numai pentru aceste calificari profesionale; bugetul de timp
rezultd din planul - cadru, in care disciplina geografie este prevazuta cu 2 ore in TC.
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(4) Competente specifice si continuturi

Programa scolara de geografie pentru clasa a XII-a sugereaza urmatorul sistem de competente

si continuturi, grupate pe cinci parti (arii tematice), astfel:

I. Europa si Romania — elemente geografice de baza

Competente specifice

Continuturi

1.1. Prezentarea in scris si orala a aspectelor definitorii
ale spatiului european si national, utilizind corect si
coerent terminologia specificd domeniului

1.2. Raportarea rezultatelor documentarii (informarii)
asupra problematicii fundamentale a Europei si a
Romaniei, cu ajutorul notiunilor si conceptelor
corespunzatoare

1.3. Explicarea unei realitati investigate (direct sau
indirect), prin utilizarea limbajului stiintific specific
domeniului

1.4. Identificarea, prin documentare, a informatiilor
specifice problematicii geografice a Europei si a
Romaniei,  valorificand  adecvat  semnificatiile
termenilor cheie de specialitate

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul
inconjurdtor (geografic) la nivelul continentului, prin
conexiuni sugerate de analiza modelelor grafice,
cartografice si a imaginilor

2.2. Utilizarea elementelor semnificative, conceptuale
si metodologice, specifice stiintelor naturii si stiintelor
sociale, in analiza comparativa a geografiei Europei si
a Romaniei

2.3. Explicarea relatiilor observabile dintre stiinte,
tehnologie si  mediul inconjurdtor la nivelul
continentului, prin analiza unor sisteme si structuri
teritoriale si functionale

2.4. Explicarea relatiilor observabile dintre sistemele
naturale si umane ale mediului geografic european,
utilizadnd date statistice, modele grafice si reprezentari
cartografice adecvate

2.5. Explicarea unor sisteme si structuri naturale si
umane, pe baza unor informatii obtinute prin diferite
mijloace de documentare si materiale demonstrative

*2.6. Prezentarea unor informarii geografice
structurate, pe baza activitatii de documentare
independenta

3.1. Interpretarea reprezentarilor grafice si cartografice,
pentru prezentarea unei realitati investigate

EUROPA SI ROMANIA — ELEMENTE GEOGRAFICE
DE BAZA (tratare comparativa si succesiva, de la
Europa la Romania)

= Spatiul romanesc si spatiul european.

= Elemente fizico — geografice definitorii
ale Europei si ale Romaniei:

- relieful major (trepte, tipuri si unitati
majore de relief);

- clima (factorii genetici, elementele
climatice, regionarea climaticd); harta
sinoptica a Europei si @ Romaniei

- hidrografia — aspecte generale; Dunarea
si Marea Neagra;

- Tnvelisul biopedogeografic;

- resursele naturale.

= Elemente de geografie umana ale Europei
si ale Romaniei:

- harta politicd a Europei; Romania ca stat
al Europei;

- populatia  si
geodemografice;

- sistemul de orase al Europei; analiza
geografica a unor orase (patru orase
europene, orasul Bucuresti si doua orase
din Romania);

- activitatile economice — caracteristici
generale; analiza unei ramuri industriale
(la nivel european si in Romania);

- sisteme de transport.

caracteristicile ei

= Mediu inconjuritor si peisaje

= Regiuni geografice Tn Europa si in

Romania

- Caracteristici ale unor regiuni geografice
din Europa si din Roméania*

- Carpatii — studiu de caz al unei regiuni
geografice.

» Tarile vecine Romaniei
geograficd succintd).

(caracterizare
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Il. Roménia si Uniunea Europeana

Competente specifice

Continuturi

1.1. Prezentarea in scris si oral a aspectelor definitorii
referitoare la elemente geografice ale U.E., utilizand
corect si coerent terminologia specificd domeniului
1.4. ldentificarea, prin documentare, a informatiilor
specifice problematicii geografice a U.E. si a
Romaniei,  valorificand  adecvat  semnificatiile
termenilor - cheie de specialitate

2.4. Explicarea relatiilor observabile dintre sistemele
naturale si umane ale mediului geografic al U.E.,
utilizand date statistice, modele grafice si reprezentari
cartografice adecvate.

*2.6. Prezentarea unor informarii geografice
structurate, pe baza activitafii de documentare
independenta

2.7. Aplicarea unor elemente explicative semnificative,
specifice stiintelor sociale, Tn interpretarea proceselor
referitoare la globalizare din perspectiva U.E.

3.2. Utilizarea reprezentarilor grafice si cartografice
adecvate, pentru interpretarea si exprimarea realitatii
geografice a U.E. si a unor tari din componenta acesteia
3.3. Transferul informatiei statistice, grafice si
cartografice in alte forme de prezentare (texte, modele
etc.)

3.4. Interpretarea datelor statistice si a modelelor
grafice referitoare la U.E. si Roméania

*3.5. Construirea unor reprezentari grafice si
cartografice minimale, utilizand informarii ofertate

ROMANIA ST UNIUNEA EUROPEANA

= Formarea Uniunii Europene si evolutia

integrarii europene.
= Caracteristici geografice, politice si

economice actuale ale U.E.
= Statele Uniunii Europene

- privire generala si sintetica

- studii de caz: Franta, Germania, Italia,

Spania, Portugalia, Grecia, Austria;

- Celelalte tari ale UE*.
= Diviziuni regionale si organizarea spatiului

geografic in U.E.*.
= Romania ca parte a Uniunii Europene

- Oportunitati geografice ale Romaniei cu
semnificatie pentru U.E.

- Romania si tarile U.E. — interdependente
geografice, economice si culturale.

- Organizarea si amenajarea spagiului
geografic in U.E. si Tn Roméania*.

- Problema energiei in U.E. si Romania

- Alte probleme comune - la alegere, doua
studii de caz dintre: mediu inconjurator,
dezvoltarea economicd, migratia populagiei si
a fortei de muncd, organizarea teritoriald,
disparitatile regionale, evoluriile
geodemografice, agricultura, dezvoltarea
urbana*

I11. Europa si Uniunea Europeani in lumea contemporana

Competente specifice

Continuturi

1.1. Prezentarea in scris si oral a aspectelor definitorii
referitoare la rolul Europei in sistemul economic si
geopolitic mondial, utilizdnd corect si coerent
terminologia specificd domeniului

1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare
si globalizare, din perspectiva europeana, utilizind corect
si coerent terminologia specifica domeniului

2.4. Explicarea relatiilor observabile intre sistemele lumii
contemporane si Europa

3.4. Interpretarea datelor statistice si a modelelor
grafice referitoare la Europa, U.E, Roménia si lumea
contemporana

EUROPA SI UNIUNEA EUROPEANA IN LUMEA
CONTEMPORANA

= Probleme  fundamentale ale  lumii
contemporane

= Rolul Europei 1n construirea lumii
contemporane;

= UE. si ansamblurile economice si
geopolitice ale lumii contemporane — privire
comparativa;

= Mondializare, internationalizare si globalizare
din perspectiva europeana

= Europa, Uniunea Europeana si Romania n
procesul de evolutie a lumii contemporane
in urmatoarele decenii
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IV. Elemente de geografie sociala si culturala

*2.5. Explicarea unor sisteme si structuri sociale si | ELEMENTE DE GEOGRAFIE SOCIALA ~ §|
culturale, pe baza informayiilor obsinute prin diferite | CULTURALA AEURGPEI ST AROMANIEI™ = =
mijloace de documentare - Tipuri t_radmonale de utilizare a spayiului
*2.6. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare teritoriala gE_}Og r_aflc " . ) .
care au elemente de geografie sociala si culturala - T ‘purt c_ie comunitat I umane sz n.1en.talltf1,t I.*;,
*2.7. Explicarea raportului dintre componenta - Diversitatea umand a Europei (lingvistica,
sociald a Europei si suportul ei teritorial relzgzoa's & 'etnl'ca) *_’. L -

*3.5. Utilizarea mijloacelor de reprezentare graficd si | ~ Structuri teritoriale si dinamica sociald *,

cartografica a spatiului social si cultural, la nivelul ) RaporEUI (_jmtre elenjeme de geOgraﬂ?
Europei si al Romaniei sociala si culturala ale Europei si

Romaniei *.

V. Elemente de geografie a serviciilor si administratie

**2.5. Explicarea unor sisteme si structuri teritoriale | ELEMENTE DE GEOGRAFIE A SERVICIILOR SI
referitoare la servicii, comer si administrasie, pe baza | APMINISTRATIE IN EUROPA S51 IN ROMANIA **
informagiilor obsinute prin  diferite  mijloace de | gﬁ’ de comunicafie si mijloace de transport
documentare o ek

**2.8. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare teritoriala Rel"_"’t Il economice L

care au elemente de geografie a serviciilor i |~ 1urism, comers, activizafi complementare * *;
administrazie Elemer?te de geo.gffaﬁe. Ezd@znzs{rc.ztzvc.z:
*x2 9. Explicarea raportului dintre componentele organizarea administrativa in {ari din
economice, sociale si de servicii la nivelul U.E. si al Europa si organizarea administrativa a
Romaniei Romaniei * *.

**3.6. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafica si
cartografica a elementelor de geografie administrativa

Sistemul de competente si continuturi este foarte clar pentru a face alte precizari. Trebuie
subliniat insa faptul c&, prin comparatie cu primele doua parti (I si II), aceste ultime trei parti (111, IV
si V) au prin sistemul de competente si continuturi ofertat un caracter complementar.

(5) Elemente metodologice

Programa sugereaza o serie de activitati de invatare care ar fi util s@ se regdseasca in procesul
de invatamant. Acestea sunt:

(a) exersarea (intr-o forma orala sau scrisd) terminologiei specifice, prin forme si structuri
atractive, cu un pronuntat caracter inovativ (eseuri libere, prezentari structurate, relationarea
informatiei cartografice cu informatia scrisa);

(b) raportarea terminologiei specifice la terminologia altor discipline scolare;

(c) utilizarea unor ilustrari cartografice si grafice intuitive, referitoare la Europa, Romania si
U.E., pentru intelegerea realitatii si pentru explicarea acesteia;

(d) utilizarea unor resurse diferite de instruire (manual, atlas, fise de lucru, caiet etc.) in structuri
atractive, derivate din planificarea anuala si proiectarea unitatilor de instruire;

(e) exersarea unor activitati de invatare care sa faciliteze educatia permanenta, prin practicarea
unei metodologii transdisciplinare, a unor metode specifice altor discipline (TIC si forme
moderne de informare si de documentare);

(f) raportarea elementelor ofertate de alte discipline (Matematica, Fizica, Chimie, Biologie,
Istorie, Socio-umane);

(g) realizarea unor activitati investigative sau de documentare minime;

(h) centrarea competentelor si a continuturile pe elemente relevante si de interes actual din Europa,
Romaénia si Uniunea Europeana.
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V. Organizarea instruirii in clasa a XI-a
(,,Probleme fundamentale ale lumii contemporane”)

Dintre elementele principale (detaliate in programa) mentiondm indeosebi paradigma ei de
baza, care reprezinta orientarea geografiei, la acest nivel, spre problematica fundamentala a lumii
contemporane, in masura in care aceasta are tangenta cu teritoriul si spatiul geografic.

Aceasta semnalare este foarte importanta, deoarece geografia a avut mult timp o puternica
orientare traditionala si spre trecut. Curriculumul scolar actual este in sine extrem de generos, dar
perfectibil. In aceasta forma este orientat spre actualitate.

(1) Conditiile initiale ale organizarii procesului de instruire

Este de presupus ca, dupa parcurgerea geografiei fizice si umane in clasele IX — X, invatarea
geografiei lumii contemporane in clasa a Xl-a sa nu aibd impedimente majore, premisele fiind,
teoretic, asigurate.

Nivelul de pregatire initiald a elevilor este diferit, in functie de profilul initial pentru care au
optat (teoretic, tehnologic, vocational) si, in cadrul acestuia, pe filierele predominante.

Pentru elevii profilului real, invatarea acestor lucruri ar trebui sa fie mai usoara, ca rezultat al
corelarii geografiei cu disciplinele stiintifice semnificative (matematicd, stiinte). Cu toate ca exista
un decalaj informational si metodologic fatd de acestea, Problemele fundamentale ale lumii
contemporane pot constitui o sursa de interes. Pentru profilul real, aceasta disciplina pare ,,usoara” in
raport cu alte discipline solicitante (matematica, fizica, biologie, chimie, TIC).

Pentru profilul uman, absenta disciplinelor stiintifice individualizate (si gruparea lor intr-o
structura de tip ,,Stiinte”) face ca Problemele fundamentale ale lumii contemporane sa fie o disciplina
solicitanta si, aparent, complicatd. Pentru profilul uman, existd o relativa echivalare a dificultatii
tuturor disciplinelor scolare. Este de presupus ca partile complementare pentru acest nivel sd prezinte
un interes pentru elevii cu o pregatire preponderent umanista. La acest profil, Problemele
fundamentale ale lumii contemporane devine o disciplina relativ dificild (daca ea se realizeaza la
exigentele scontate).

Pentru profilul servicii (economic) din filiera tehnologica, aceasta disciplind este compatibila
cu cerintele pregatirii in acest domeniu, avand caracteristicile unei discipline de specialitate.

La trecerea din clasa a X-a spre clasa a Xl-a, ar putea sa existe anumite modificari in
performantele elevilor si, pentru stabilirea nivelului lor de pregétire, trebuie realizata o testare initiala
la clasa a XI-a (cu elemente semnificative din clasele 1X — X). Pe baza acesteia, poate fi stabilit mai
precis nivelul de pregatire initiala si dispersia tipurilor de raspunsuri, astfel incat sa poata fi construita
o imagine corecta asupra potentialului colectiv si individual al elevilor.

(2) Competente specifice si activititi de invatare

Programa pentru clasa a Xl-a reprezinta un document reglator generos pentru a facilita o
abordare constructiva a geografiei.

Programa scolara propune urmatorul sistem de competente specifice:

1.1. Prezentarea in scris si orala a aspectelor definitorii ale mediului inconjurator, utilizand
corect si coerent terminologia specifica domeniului

1.2. Prezentarea rezultatelor investigatiilor realizate asupra mediului inconjurator, cu ajutorul
terminologiei specifice geografiei

1.3. Explicarea unei realitati investigate (direct sau indirect), prin utilizarea limbajului
stiintific specific domeniului

1.4. Documentarea asupra problematicii domeniului, valorificAnd adecvat semnificatiile
termenilor cheie de specialitate
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1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare si globalizare, utilizind corect si
coerent terminologia specificd domeniului

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul inconjurator (geografic) ca reflectare a fenomenelor
sl a proceselor studiate in cadrul stiintelor naturii (Fizica, Biologie, Geologie, Chimie)

2.2. Aplicarea elementelor semnificative, conceptuale si metodologice, specifice stiintelor
naturii si stiintelor sociale, pentru studierea mediului inconjurator

2.3. Explicarea relatiilor observabile dintre stiinte, tehnologie si mediul inconjurator, prin
analiza unor sisteme si structuri (teritoriale si functionale)

2.4. Explicarea relatiilor observabile dintre sistemele naturale si umane ale mediului

*2.5. Explicarea unor sisteme si structuri naturale si umane, pe baza unor informarii obyinute
prin diferite mijloace de documentare

*2.6. Elaborarea de proiecte de dezvoltare teritoriala

2.7. Aplicarea de elemente explicative semnificative, specifice stiintelor sociale, in
interpretarea proceselor referitoare la globalizare

*2.8. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafica si cartografica a spatiului social si

cultural

3.1. Utilizarea unor reprezentari grafice si cartografice, pentru interpretarea si prezentarea

realitatii observate

3.2. Utilizarea informatiei cartografice, pentru explicarea problemelor legate de regionalizare

si globalizare

3.3. Utilizarea unor reprezentari grafice si cartografice minime, pentru interpretarea si

exprimarea realitatii analizate mediat

3.4. Utilizarea informatiei cartografice, pentru explicarea sistemului economic si geopolitic
mondial.

Din momentul construirii acestei programe (2005) au avut loc modificari semnificative atat
in abordarea competentelor (competentele — cheie europene au fost evocate sistematic dupa anul
2007), cét si in viziunea organizarii structurilor disciplinare ale geografiei.

Avand 1n vedere problematica abordatd, activitiatile de invatare trebuie sa se axeze pe
relationarea stransa intre prevederile programei si universul informagional zilnic, care consemneaza
evenimente semnificative, cu relevanta pentru problematica lumii contemporane.

Poate mai pregnant decéat pentru alte clase, accesarea informariei virtuale si din mass-media
referitoare la diferite aspecte din lumea de astdzi reprezintda o activitate care poate fi sustinutd in
mod continuu.

Existenta unei varietati de harti (dintre care unele utilizate si in clasele anterioare) fixeaza
elementele invatate pe suporturi cartografice.

Orice eveniment, oricat de indepartat ar fi fata de noi, poate fi localizat si explicat cu ajutorul
unor cunostinte anterioare. Trecerile de scara ar putea sa reprezinte o metoda cu eficientd, deoarece
fenomenele au o reflectare mondiala, dar si locala.

In cazul tarilor ofertate pentru studiu, sugerarea unor proiecte sau lucrdri independente
pentru prezentarea unor aspecte din fiecare fara ar putea fiinca, la acest nivel, de interes. Elementele
teoretice pot fi sprijinite pe serii de imagini reprezentative, preluate din diferite surse.

Nici practica instruirii si nici programa scolard nu fac referiri la activitati de copiere,
transcriere, dictare, notare. Pentru anumite secvente, ar putea fi utilizate fise de activitate
independentd.

Experienta cadrelor didactice a largit foarte mult sistemul activitatilor de invatare, la acest
nivel, deoarece generozitatea programei a presupus o gama larga de activitati de accesare, prelucrare,
structurare si utilizare a informatiilor.
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(3) Continuturile recomandate si posibile

(a) Organizarea continuturilor (teme si terminologie)

Continuturi (1 — 2 ore)

Terminologie obligatorie minima

|. Mediul inconjurator — problema fundamentala
a lumii contemporane

Mediul inconjurator — aspecte generale
*Modificari recente ale mediului terestru
Factorii geoecologici — aspecte generale
Geosistemul, ecosistemul si peisajul geografic
*Factori geoecologici — caracteristici si
funcrionalitate

Tipurile de medii geografice

Tipurile de peisaje geografice

*Mediile zonei temperate

Hazarde naturale si antropice

Despaduririle, desertificarea si poluarea — efecte ale
activitatilor umane asupra mediului

*Scenarii despre evolugia mediului

Protectia, conservarea si ocrotirea mediului
Managementul mediului Inconjurator

Mediu natural, mediu antropizat,
environnement, factori naturali, geosistem,
peisaj natural, factor geoecologic, geoecologie,
mediu geografic, tipuri de medii, hazarde,
poluarea aerului, poluarea apelor, zgomot, noxe,
desertificare, incalzirea globala, protectia
mediului, parc natural

Il. Regionalizarea si  globalizarea  lumii
contemporane
Dimensiunile si  domeniile regionalizarii  si

globalizarii

*Spariul geografic si globalizarea
Identitatea, uniformizarea si
contemporane

diversitatea lumii

Regionare, regionalizare, mondializare,
globalizare, regiuni naturale, regiuni
economice, grupari de state, diversitate
lingvistica

I11. Populatia, resursele naturale si dezvoltarea
lumii contemporane

Evolutii geodemografice contemporane. Diferentieri
regionale

Resursele umane si dezvoltarea

Raportul dintre asezari si dezvoltare. Tendinte ale
evolutiei asezarilor umane

Resursele naturale si agricole. Impactul exploatarii si
valorificarii resurselor asupra mediului.

Gestionarea resurselor, dezvoltarea economicd s
dezvoltarea durabila

Geodemografic, densitatea populatiei, spor
natural, spor total, migratii, resurse umane,
dezvoltare durabild, comunitate umana, asezari
rurale, resurse agricole, metropolizare,
metropole, megalopolis

IV. Sistemul economic si sistemul geopolitic

Evolutia economiei mondiale si sistemul economic
mondial

Sistemul geopolitic mondial actual

Ansambluri economice si geopolitice mondiale
actuale — aspecte generale

Geopolitica, geografie politica, sistem
economic, sistem geopolitic, ansamblu
economic, factori de putere, geostrategie, tari in
dezvoltare, tari dezvoltate, tari emergente, lume
unipolara, lume multipolara, civilizatie
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Rolul unor state in sistemul mondial actual: Statele
Unite ale Americii, Federatia Rusa, Japonia, China,
India, Brazilia. *Alte state: Republica Africa de Sud,
Israel, Australia, Rep. Coreea, Turcia, Mexic
Organizarea spatiului mondial (tari in dezvoltare, tari
dezvoltate, alte categorii de tari). Raportul Nord — Sud
*Spayiul mediteraneean la interfaya Nord — Sud

De la lumea unipolara la lumea multipolard

*Viata sociala i organizarea spayiului umanizat occidentalizare
*Spariul geografic si civilizaria

*Mobilitatea geografica a populatiei si spatiul social
*Structuri de baza ale vietii sociale

*Raportul dintre rasd, etnie, religie, cultura si viata
sociala

*Elemente de geografie culturala: originea, geneza si
evoluria ariilor culturale

*Mondializarea, occidentalizarea si impactul
acestora asupra vierii sociale

*V. Elemente de geografie sociald si culturald Geografie sociala, viata sociala, cultura, spatiu
social, rasa, etnie, arie culturala, peisaj cultural,

(b) Formarea si utilizarea terminologiei

Dupa cum se poate observa, terminologia geografica de baza nu este reluata intr-un mod
explicit, ci reprezintd doar o componentd consideratd implicitd in orice prezentare a spatiului
geografic.

Prin natura disciplinei scolare, sunt preluati o serie de termeni, dar si de probleme, din
realitatea social — economica a lumii contemporane. Acestea sunt vectorizate de o terminologie
generala foarte utilizata in ultimul timp, fara a fi propriu — zis o terminologie geografica.

Exista posibilitatea fixarii unor concepte ale caror elemente au fost parcurse pana in acest
moment: mediu inconjurator, mondializare, geopolitica, stat, sistem urban, metropola.

In aceastd clasd, terminologia utilizatd apropie foarte mult disciplina noastrd scolara de
preocupari importante ale lumii contemporane, ceea ce consideram ca este un element deosebit de
important pentru atractivitatea ei si pentru crearea unui orizont de asteptare care sa trezeasca interesul
elevilor.

(c) Denumiri si date

Desi este axatd pe lumea contemporand, aceastd disciplind scolard nu presupune utilizarea
unui mare numar de denumiri si date, deoarece problematica are mai mult un caracter terminologic,
functional si calitativ.

Totusi, datele de informare trebuie sa aiba un caracter actualizat si sa fie incluse, daca este
posibil, Tn serii evolutive (prognoza populatiei mondiale, utilizarea unor resurse, productii
semnificative, date despre resursele regenerabile etc.).

Parcurgand continuturile propuse spre invatare, se poate observa foarte usor ca exista un camp
informativ foarte larg, care poate sd reprezinte un experiential aproape cotidian. Daca nu in fiecare
zi, atunci n fiecare saptamana exista cate un eveniment important, care poate sa fie analizat in timp
real, printr-un studiu de caz.

(d) Detalii ale organizirii instruirii sunt prezentate in ghidurile metodologice anterioare,
,Didactica geografiei” (Editura Corint, 2014), ghidul promovat de Proiectul CRED si ghidul pentru

invatdmantul gimnazial.
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(4) Proiectarea si organizarea instruirii

(a) Planificarea anuala (macroproiectarea instruirii)

Planificarea trebuie adaptata structurii anului scolar.

Varianta generala: pentru 1 - 2 ore (1 ora TC si 1 ora CD)

Unitatea de inviatare | Competente | Continuturi Nr.de | Sapta- | Evaluare
specifice ore mana
(mo) Sinteza si 11.-6.1. Geografie generala (fizica si 2 1-2 To
evaluare umana) 4)
(M31) Mediul 1.1. Mediul inconjurator — aspecte 3-9
inconjurator (I) 1.2 generale Ti
(Mediul 1.3 Modificari recente ale mediului
inconjurator, factorii 1.4. terestru * 7
geoecologici, tipuri 2.1. Factorii geoecologici — aspecte (14) *
de medii si peisaje) 2.2. generale
2.3. Geosistemul, ecosistemul si
2.5. peisajul geografic
3.1 Factori geoecologici —
caracteristici si functionalitate *
Tipurile de medii geografice T1
Tipurile de peisaje geografice
Mediile zonei temperate*
(M2) Mediul 1.1. Hazarda naturale si antropice 10-15
inconjuritor (II) 1.2. Despaduririle, desertificarea si
(Degradarea si 1.4, poluarea — efecte ale activitatilor
protectia mediului) 2.3. umane asupra mediului
2.5.* Evolutia mediului 6
2.6.* Protectia, conservarea si ocrotirea | (12)*
3.1 mediului
Managementul mediului
inconjurator T,
Vacanta intra semestriali
(M3) 1.5. Dimensiunile si domeniile 16 - 18
Regionalizarea si 2.7. regionalizarii si globalizarii
globalizarea lumii 3.2 Spariul geografic si globalizarea* | 3
contemporane Identitatea, uniformizarea si (6)* T3
diversitatea lumii contemporane
(mo) Sinteza si 1.1. - 6.1. | Geografia mediului (sinteza) 1 19 Test Sy
evaluare (IX = X) (2)
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Unitatea de Competente Continuturi Nr. Spata- | Evaluar
invatare specifice de mana e
ore
(My) Populatia, 1.1. Evolutii geodemografice 20— 28
resursele naturale 1.4. contemporane. Diferentieri
si dezvoltarea lumii 2.3. Resursele umane si dezvoltarea
contemporane 2.4. Raportul dintre asezari si
si 2.6. dezvoltare. Tendinte. 9
Elemente de 3.3. Resursele naturale si agricole. (18)*
geografie sociali™ 2.5.* Impactul asupra mediului.
2.7.*% Gestionarea resurselor si
2.8.* dezvoltarea durabila
Evolutia economiei mondiale si
sistemul economic mondial
Sistemul geopolitic mondial
Ansambluri economice si
geopolitice mondiale actual
Viata sociala si organizarea
spariului umanizat Ta
Spariul geografic si civilizatia
Mobilitatea si spariul social
Structuri ale vieyii sociale
Raportul dintre rasa, etnie, religie,
cultura si viata sociald
(Ms) Sistemul 1.1. Rolul unor state n sistemul 29 — 32
economic si 2.4. mondial actual: Statele Unite ale
geopolitic (I) 3.4. Americii, Federatia Rusa, Japonia,
2.5.* China, India, Brazilia. Alte state: 4
2.6.* Republica Africa de Sud, Israel, (8)*
2.8.% Australia ~
Ts
(Ms) Organizarea 1.1. Organizarea spatiului mondial. 33-34
spatiului mondial. 2.4. Raportul Nord — Sud
Geografie culturali * 3.4. Spariul mediteraneean
2.5.* Elemente de geografie culturala 2
2.6.* De la lumea unipolara la lumea 4)* Test S;
2.8.* multipolara
Originea, geneza si evoluria
ariilor culturale
Mondializare si occidentalizare
(m2) Sinteza si 1.1.-6.1. | Probleme fundamentale ale lumii 1 35
evaluare (XI) contemporane (2) * Ty

Competentele si continuturile care formeaza curriculum nucleu (pentru o orda in TC) sunt

redate cu litere cursive.

Competengele si continuturile care formeaza curriculum diferentiat (pentru o orda in CD) sunt

redate prin litere italice si asterisc (*).
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(b) Proiectarea unei unititi de invatare (model clasic)

Ms Sistemul economic si geopolitic

(Exemplu)
Continuturi Compe- Activitati de invatare Resurse Evaluare
(detalieri ale tente (exemple) (exemple)
programei) specifice
Evolutia sistemului 1.1. - analiza unor evolutii politice si - planiglob
economic mondial 3.4. economice politic
actual - analiza crizelor economice - date economice
- comparatii intre statele lumii si demografice | Apreciere
contemporane despre tari orala
Sistemul geopolitic 1.1. - analiza specificului economic si - texte
mondial 3.4. geopolitic - harti
- analiza evolutiilor economice si - imagini
geopolitice recente - modele
- S.U.A. ca putere geostrategica Apreciere
mondiala. Alte puteri regionale orala
Ansambluri 1.3. - analiza ansamblurilor economice; | - tabele
economice si 2.1. evolutii recente - fotografii
geopolitice - ansambluri geopolitice - grafice
- analiza evolutiei economiei - harta resurselor | Apreciere
mondiale si economica orala
Rolul unor state 1.3. - analiza specificului economic, - harti
S.U.A. si Federatia 2.1. demografic si politic - fotografii
Rusa - analiza caracteristicilor economice | - modele
actuale - texte Apreciere
- analiza modelelor economice orald
Rolul unor state: 1.2. - analiza dezvoltarii economice - fotografii
China, Japonia 2.2. recente a Chinei si Japoniei - harti
2.5. - analiza unor elemente ale - date economice
organizarii spatiului geografic
- discutarea pozitiilor Chinei si Apreciere
Japoniei ca puteri economice orala
Alte state 2.3. - prezentarea specificului economic | - harti ale altor
3.1. al acestor state state
- analiza posibilitatilor de - date
dezvoltare - imagini
- analiza rolului acestor state in Apreciere
sistemul mondial orala
Organizarea 1.3. - analiza spatiului mondial: - planiglobul
spatiului mondial 2.5. economic, demografic si politic politic
- analiza evolutiei economiei - harti si date
mondiale pe baza unor date actuale | economice
(2010 — 2014) - serii de date
Lumea unipolara si 1.3. - analiza modificarilor pozitiei - date economice
multipolara 2.5. mondiale a diferitelor tari, grupe de | - texte
tari si puteri militare - harti
Sinteza ,,Lumea in 1.1.— | - analiza unor elemente noi ale - harti
schimbare” 2.5. schimbarii (migratii etc.) - date
- analiza unor posibilitati de evolutie | - modele Ts
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(c¢) O unitate elementara de invatare (1 — 2 ore)

Titlul: Factorii geoecologici
A. Elemente de proiectare a instruirii
Elemente ale competentelor (reformulari minimale)
(1) Identificarea principalelor componente ale mediului inconjurator
(2) Identificarea unor relatii, legaturi si interactiuni intre componente
(3) Gruparea factorilor care influenteaza mediul in mai multe categorii, pe baza unor criterii
(4) Caracterizarea unui factor geoecologic (pe baza unui algoritm dat)
(5) Compararea modului de actiune a diferitilor factori
Resurse ale instruirii
a) Metode: lucrul cu harti diferite, modele, descrieri dupa imagini, explicatie, conversatie
b) Mijloace: manual, atlas, harta tipurilor de medii, date, imagini, tabele, modele
c) Surse informationale: manual, imagini, tabele
d) Suporturi cartografice: harti ale fiecarui element important constituit ca factor geoecologic
Strategia didactica: strategii exploratorii, demonstrative, explicative, cu caracter inductiv
Designul instruirii (succesiunea activitatilor de predare — invatare)
(a1) Identificarea elementelor care influenteaza caracteristicile mediului
(a2) Discutarea criteriilor de grupare a acestor elemente
(as) Realizarea unui model de grupare a factorilor de mediu (geoecologici)
(a4) Descrierea exemplificativa a actiunii unui grup de factori
(as) Descrierea, individuala sau in grup, a cate unui factor geoecologic ales
(as) Analiza unui model grafic al interactiunii factorilor
(an) Sinteza si evaluare:
Realizarea unor prezentari a unor factori geoecologici ofertati
Compararea factorilor geoecologici naturali si antropici
B. Conrinutul si sistemul de idei principale
(B1) Elemente introductive: Factorii geoecologici reprezinta un grup extins de elemente,
fenomene si procese care determina si influenteaza caracteristicile si evolutia mediului
inconjurator.
(B2) Idei principale
e Exista un numar semnificativ de factori geoecologici
e QGruparea factorilor geoecologici poate avea la baza criterii diferite
e O grupare genetica are la baza acelasi suport material si energetic pentru un grup de
factori
e Fiecare factor poate fi analizat si descris dupa un algoritm
e Interactiunea factorilor geoecologici poate fi redata simplificat prin scheme si modele
(B3) Legaturi disciplinare (exemple):
- Stabilirea legaturilor dintre fiecare geosfera si factorii geoecologici specifici acesteia;
- Interpretarea unui model ofertat
(B4) Relatii interdisciplinare (exemple): Identificarea legaturii dintre anumiti factori genetici si
fenomenele descrise de diferite stiinte (fizica, chimie, biologie, geologie) si tehnologie
(Bs) Extinderi:
- Analiza rolului pozitiei planetei in spatiul cosmic asupra biosferei;
- Analiza influentei marimii planetei asupra unor factori geoecologici
C. Sugestii de evaluare
- Interpretarea unui model functional al factorilor geoecologici;
- Prezentarea unui factor geoecologic dupa un algoritm invatat.
D. Elemente de reglare a instruirii:
e Cronometrarea momentelor instruirii;
e Stabilirea unui standard de termeni.
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V. Organizarea instruirii la clasa a XIl-a
(,Europa — Romania — Uniunea Europeand. Probleme fundamentale™)

Invitarea geografiei se incheie in clasa a XII, cu o privire generald asupra problemelor
geografice fundamentale ale Roméaniei in contextul Uniunii Europene si al Europei.

Se realizeaza astfel trecerea de la problemele geografice fundamentale ale lumii contemporane
(clasa a Xl-a), in care accentul este pus pe sistemul mondial actual, cu exemple din spatiul
extraeuropean, la o structurd care are in centrul ei geografia Europei, a Romaniei si a Uniunii
Europene (clasa a XlI1-a).

(1) Conditiile initiale ale organizarii procesului de instruire

Nivelul de pregatire al elevilor trebuie sd fie, in principiu, foarte ridicat, avand in vedere
aspiratiile acestora pentru promovarea examenului de bacalaureat. Tn acelasi timp, el este diferit, Tn
functie de filiera si profilul urmat pana in acest moment.

Elevii de la profilul real ar trebui sd aiba un interes marginal pentru aceasta disciplina dar, in
acelasi timp, ea devine atractiva prin tematica (si, eventual, prin predare). Elevii de la profilul uman
si Servicii au un interes suplimentar, prin proba de geografie a examenului de BAC. Chiar daca nu au
fost preocupati pana in prezent, interesul le va oferi posibilitatea unei pregatiri temeinice.

Asemanator clasei a XI-a, disciplinele ,,sincrone” sunt in pozitii diferite, in functie de profil.
La profilul real, interesul pentru disciplinele stiintifice si informatica eclipseaza celelalte discipline
scolare (istorie, geografie etc.). De altfel, la acest nivel si profil, principala problema o reprezinta
nivelul solicitant foarte redus al geografiei in raport cu disciplinele ,.tari” (matematica, fizica etc.).

La profilul uman si tehnologic, geografia in aceasta forma este aparent la fel de solicitantd ca
si celelalte discipline scolare.

(2) Competente specifice si activititi de invatare

Programa scolara pentru clasa a XII-a are un sistem de competente generale comun cu cel din
clasa anterioara, iar diferentierile interioare sunt concretizate intr-un sistem de competente specifice,
adaptate continuturilor ofertate.

Programa scolara de geografie pentru clasa a XII-a sugereaza urmatorul sistem de competente
specifice (1.1., ...3.6.), grupate pe cinci parti (arii tematice) si corelate cu competentele generale (1,
..3), astfel:

1.1. Prezentarea Tn scris si orala a aspectelor definitorii ale spatiului european si national,
utilizdnd corect si coerent terminologia specifica domeniului

1.2. Raportarea rezultatelor documentarii (informarii) asupra problematicii fundamentale a
Europei si a Romaniei, cu ajutorul notiunilor si conceptelor corespunzatoare

1.3. Explicarea unei realitati investigate (direct sau indirect), prin utilizarea limbajului
stiintific specific domeniului

1.4. ldentificarea, prin documentare, a informatiilor specifice problematicii geografice a
Europei si a Romaniei, valorificAnd adecvat semnificatiile termenilor cheie de specialitate

1.5. Formularea de probleme referitoare la regionalizare si globalizare, din perspectiva europeana,
utilizand corect si coerent terminologia specifica domeniului

2.1. Explicarea proceselor naturale din mediul inconjurator (geografic) la nivelul
continentului, prin conexiuni sugerate de analiza modelelor grafice, cartografice si a imaginilor

2.2. Utilizarea elementelor semnificative, conceptuale si metodologice, specifice stiintelor
naturii si stiintelor sociale, in analiza comparativa a geografiei Europei si a Romaniei

2.3. Explicarea relatiilor observabile dintre stiinte, tehnologie si mediul inconjurator la nivelul
continentului, prin analiza unor sisteme si structuri teritoriale si functionale
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2.4. Explicarea relatiilor observabile dintre sistemele naturale si umane ale mediului geografic
european, utilizand date statistice, modele grafice si reprezentari cartografice adecvate

2.5. Explicarea unor sisteme si structuri naturale si umane, pe baza unor informatii obtinute
prin diferite mijloace de documentare si materiale demonstrative

*2.6. Prezentarea unor informayii geografice structurate, pe baza activitatii de documentare
independenta
2.7. Aplicarea unor elemente explicative semnificative, specifice stiintelor sociale, Tn
interpretarea proceselor referitoare la globalizare din perspectiva U.E.

**2.8. Elaborarea unor proiecte de dezvoltare teritoriala care au elemente de geografie a
serviciilor si administrasie
**2.9. Explicarea raportului dintre componentele economice, sociale si de servicii la nivelul U.E.
si al Romaniei 3.1. Interpretarea reprezentarilor grafice si cartografice, pentru prezentarea unei realitati
investigate
3.2. Utilizarea reprezentarilor grafice si cartografice adecvate, pentru interpretarea si
exprimarea realitatii geografice a U.E. si a unor tari din componenta acesteia

3.3. Transferul informatiei statistice, grafice si cartografice in alte forme de prezentare (texte,
modele etc.)
3.4. Interpretarea datelor statistice si a modelelor grafice referitoare la U.E. si Roméania

*3.5. Construirea unor reprezentari grafice si cartografice minimale, utilizand informayii
ofertate
**3.6. Utilizarea mijloacelor de reprezentare grafica si cartografica a elementelor de geografie
administrativa

(3) Continuturile recomandate si posibile

(a) Organizarea continuturilor (teme si terminologie)

Continuturi pentru 1-2 ore pe saptimani

Terminologie recomandabila

Europa si Roméania — elemente geografice de bazi (tratare
comparativa si succesiva, de la Europa la Romania)

= Spatiul romanesc si spatiul european.

= Elemente fizico — geografice definitorii ale Europei si
ale Romaniei:

relieful major (trepte, tipuri si unititi majore de
relief);

clima (factorii genetici, elementele climatice,
regionarea climaticd); harta sinoptica a Europei si a
Romaniei

hidrografia — aspecte generale; Dunarea si Marea
Neagra;

invelisul biopedogeografic;

resursele naturale.

= Elemente de geografie umani ale Europei si ale
Romaniei:

harta politica a Europei; Roménia ca stat al Europei;
populatia si caracteristicile ei geodemografice;
sistemul de orase al Europei; analiza geografica a
unor orase (patru orase europene, orasul Bucuresti si
douad orase din Romania);

Spatiu geografic, spatiu, teritoriu, spatiu
european

Europa hercinica, Europa alpind, Europa
caledoniana, nucleu continental, orogeneza
caledoniana, podis hercinic, munti hercinici,
sistem alpin, relief glaciar, cAmpie fluvio-
glaciara, ghetar de calotd, ghetar continental,
bazin endoreic, campie litorala, regim
hidrologic, unitate morfostructurala, platforma,
piemont, munte — bloc, fiord, climat
continental, climat oceanic, ariditate,
continentalism termic, situatie sinoptica,
banchiza, laguna, bilant hidrologic, platforma
continentala, azonal

Antropic, geografie politica, geografie istorica,
frontiera, stat federal, stat national, contingent,
tranzitie demografica, habitat urban, zona
functionala, hanseatic, oras global, delocalizare,
hinterland, semiurban, tehnopol, grupare
industriala, nod de comunicatie, infrastructura
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- activitatile economice — caracteristici generale;
analiza unei ramuri industriale (la nivel european si
n Romania);

- sisteme de transport.

= Mediu inconjuritor si peisaje

= Regiuni geografice in Europa si in Roméania

- Caracteristici ale unor regiuni geografice din Europa
si din Roméania*

- Carpatii — studiu de caz al unei regiuni geografice.

Tarile vecine Roméniei (caracterizare geografica
succinta).

Zonalitate, mediu inconjurator, mediu
geografic, peisaj geografic

Regiune geografica, regiune naturald, regionare

Balcanic, panonic

Roménia si Uniunea Europeani

= Formarea Uniunii Europene si evolutia integrarii
europene.
= Caracteristici
actuale ale U.E.
= Statele Uniunii Europene
- privire generala si sintetica
- studii de caz: Franta, Germania, Regatul Unit, Italia,
Spania, Portugalia, Grecia, Austria;
- Celelalte tari ale UE*.
= Diviziuni regionale si organizarea spatiului geografic in
U.E.*

geografice, politice si economice

= Romania ca parte a Uniunii Europene

- Oportunitati geografice ale Romaniei cu semnificatie
pentru U.E.

- Romaénia si tarile U.E. — interdependente geografice,
economice si culturale.

- Organizarea si amenajarea spatiului geografic in U.E.
si Tn Romania*.

- Problema energiei in U.E. si Roméania
- Alte probleme comune - la alegere, doua studii de caz
dintre: mediu inconjurator, dezvoltarea economica,
migratia populasiei si a forfei de munca, organizarea
teritoriald, disparitatile regionale, evoluriile
geodemografice, agricultura, dezvoltarea urbana*

Zia Europei, zona euro, PIB, productie sociala,
IDH, teritoriu francez de peste mari, metropola
regionala, Renastere, meseta, lusitan, hispanic,
catalan, castilian, polder, land, populatie
neolatind, ponto-caspic, bioclimatic, dezvoltare
regionald

Oleoduct, gazoduct, electroenergie, maree
motric, atomoenergie, independenta energetica,
energii neconventionale, energii regenerabile

Europa si Uniunea Europeani in lumea contemporana

= Probleme fundamentale ale lumii contemporane

= Rolul Europei in construirea lumii contemporane;

= U.E. si ansamblurile economice si geopolitice ale lumii
contemporane — privire comparativa;

= Mondializare, internationalizare i
perspectiva europeana

= Europa, Uniunea Europeand si Roméania in procesul de
evolutie a lumii contemporane in urmatoarele decenii

globalizare din

Incalzire globald, explozie demograficd, hazard
natural, hazard antropic, indo-european,
intracomunitar, sistem economic mondial,
mondializare, globalizare
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Elemente de geografie sociald si culturald a Europei si a

Romaniei *

- Tipuri traditionale de utilizare a spagiului geografic *;

- Tipuri de comunitdti umane si mentalitati *;

- Diversitatea umanda a Europei (lingvistica, religioasa,
etnica) *;

- Structuri teritoriale si dinamica sociala *;

Raportul dintre elemente de geografie sociala si culturala

ale Europei si Romaniei *.

Oikumena, sferd socio — umand, spatiu cultural,
peisaj cultural, comunitate umand, mentalitate,
diversitate lingvistica, altaic, germanic,
romanic, slav, natiune, geografie sociald,
comunitate umand, somaj, structurd teritoriald,
geografie culturala, peisaj cultural, arie
culturala

Elemente de geografie a serviciilor si administrazie in Europa
si Tn Romania **

- Cai de comunicatie si mijloace de transport **;

- Relayii economice **;

- Turism, comerz, activitafi complementare * *;

Elemente de geografie administrativa: organizarea
administrativa in tari din Europa si organizarea
administrativi a Romadniei * *.

Zona libera, flota maritima, regiune turistica,
centru turistic, geografie administrativa,
regiune administrativd, servicii, turism balnear,
turism montan

* adoua ord la profilul uman;
* * a doua ora la profilul servicii (economic).

(b) Terminologie

Raportul dintre continuturile tematice si terminologie este preluat din ,,Didactica geografiei”

(Editura Corint, 2014).

Se poate observa, din analiza tabelelor de mai sus, cd o mare parte a terminologiei este
caracteristicd limbajului curent, existind si un numar de termeni geografici specifici. Aceasta
terminologie ancoreaza disciplina scolara in campul preocuparilor cotidiene ale oamenilor. O parte
din terminologia geografica reia termeni anteriori, dar ii foloseste intr-o structurd noua de prezentare.
Conceptele principale sunt atét ale geografiei, cat si ale practicii curente.

(c) Denumiri si date

Cantitatea de denumiri necesara ilustrarii elementelor de continut nu este in mod necesar
foarte extinsa. Exemplificarile pot fi realizate la minim. De altfel, abundenta de denumiri este stiut ca

nu duce la o invatare mai bund a unui fenomen.

Datele de informare, cantonate in manuale, se pot perima rapid daca nu sunt actualizate anual.
De aceea, la fel ca in clasele anterioare (X — Xl), datele au o valabilitate medie de 1 an. Pentru
ilustrarea elementelor noi presupuse de programa, este necesara o oferta actualizata de date, pentru

a fi supuse discutiei (si nu memorarii).

Precizari

e Nu reludm aici baza teoreticd a planificarii si proiectarii instruirii, deoarece a fost prezentata
in cele mai multe ghiduri metodologice de pana acum (2001 — 2022), in ghidul elaborat pentru
proiectul CRED, in Ghidul metodologic pentru gimnaziu (2023) si in Didactica geografiei

(2014).

e Modelele pentru ciclul liceal superior aplica aceastd metodologie, adaptata structurii anului

scolar 2023 — 2024.
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(4) Proiectarea si organizarea instruirii

(a) Planificarea anuala

(A) Varianta generala: pentru 1 - 2 ore (1 orda TC si 1 ora CD)

Unitatea de Competente Continuturi Nr.de | Sapta- Teste
invatare specifice vizate ore mana
(mo) Evaluare 1.1.—-6.1.(XI) | Lumea contemporana (XI) 1 1 To
initiala
(My) Europa si 1.1. Spatiul romanesc si spatiul european. 27
Romania — 1.2. Elemente fizico — geografice definitorii ale
geografie fizici 1.3. Europei si ale Romaniei:
1.4, - relieful major (trepte, tipuri si unitati 6
21 majore de relief); (12)*
29 - clima (factorii genetici, elementele
. climatice, regionarea climaticd); harta
2.3. sinoptica a Europei si @ Romaniei
2.5. - hidrografia — aspecte generale; Dunarea
3.1 si Marea Neagra;
- Tnvelisul biopedogeografic; T1
- resursele naturale.
Vacanta 28.10 — 5.11.2023
(M) Europa si 1.1. Elemente de geografie umani ale Europei si 8-15
Romania — 1.2. ale Romaniei
geografie umani 1.4. - harta politica a Europei; Romania ca stat
29 al Europei;
24 - populatia  si  caracteristicile  ei 8
31 geodemografice; (16)*
o - sistemul de orase al Europei; analiza
geograficad a unor orase;
- activitatile economice — caracteristici
generale; analiza unei ramuri industriale
(la nivel european si in Romania); T2
sisteme de transport.
Vacanta 23.12.2023 — 8.01.2024
(Mz3) Europa si 2.2. Mediu inconjuritor si peisaje 16-21
Romania — 2.3. Regiuni geografice in Europa si in Romaénia
mediu, peisaje, 2.4, - Caracteristici ale unor regiuni geografice 6
regiuni, tiri 25 din Europa_§| din quénla* _ @2
vecine ’ 26. - Car_pagn — studiu de caz al unei regiuni
31 geografice. _ T,
o Tairile vecine Romaniei (caracterizare
geografica succintd).
(m3) Sinteza si 1.1.-3.1.

evaluare

Europa - regiuni

Vacanta (o siptimana, la alegerea ISJ)
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Unitatea de Competente Continuturi Nr.de | Sapta- | Obs.
invatare specifice vizate ore mana
(M) Uniunea 1.1. Formarea Uniunii Europene si evolutia 22-27
Europeani 2.4. integrarii europene.
*96. Caracteristici geografice, politice si
27 economice actuale ale U.E. 6
32 Statele Uniunii Europene (12)*
33 - privire generala si sintetica
e - studii de caz: Franta, Germania, Regatul Unit, T
Italia, Spania, Portugalia, Grecia, Austria; 4
Vacanta 27.04 — 7.05.2024
(Ms) Romania ca 1.4. Romania ca parte a Uniunii Europene 28-31
parte a Uniunii 3.3, - Oportunitati geografice ale Romaniei cu
Europene 3.4. Semniﬁcagie pentru U.E.
* 35 - Romania si tarile U.E. — interdependente
geografice, economice si culturale. 4
- Organizarea si amenajarea spayiului ) *
geografic in U.E. si Tn Roméania*.
- Problema energiei in U.E. si Romania
- Celelalte tari ale UE™,
Diviziuni regionale si organizarea spariului
geografic in U.E.*.
- Alte probleme comune - la alegere * Ts
(Ms) Europa si 1.1. Probleme fundamentale ale lumii P34
Uniunea 1.5. contemporane
Europeani in 2.4, Rolul Europei in construirea lumii
lumea 34. contemporane; o N
contemporani U.E.si _a}nsamblurlle economice si geopolitice 3
ale lumii contemporane — privire comparativa; 6)*
Mondializare, internationalizare si globalizare
din perspectiva europeana
- Tipuri tradizsionale de utilizare a spayiului
geografic *;
- Tipuri de comunitasi umane si mentalitafi *;
- Diversitatea umand a Europei (lingvisticad,
Elemente de 2.5.* religioasad, etnica) *;
geografie sociali 2.6, * - Structuri teritoriale si dinamica sociald *,
si culturald * 27.* - Raportul dintre elemente de geografie
’ 35, * sociala si culturald ale Europei si
Romaniei *.
(m2) Sinteza si 1.1. — 3.4. | Europa, Uniunea Europeani si Romania in 1 35 Test
evaluare procesul de evolutie a lumii contemporane in (2)* final

urmatoarele decenii

Competentele si continuturile care formeaza curriculum nucleu (pentru o orda in TC) sunt
redate cu litere cursive.
Competengele si continuturile care formeaza curriculum diferentiat (pentru o ord in CD) sunt
redate prin litere italice si asterisc (*).
Saptamanile Scoala Altfel si Saptdmana Verde vor fi amplasate in momente stabilite de
inspectoratele scolare.
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(B) Varianta pentru 1 ora (1 ora TC)

Competente specifice si continuturi obligatorii pentru toate filierele, profilurile,
specializarile/ calificarile profesionale, care au prevazuta in planul-cadru, la disciplina Geografie,
o0 ora pe saptamana in trunchiul comun (TC); acestea formeaza nucleul comun al programei scolare,
pentru toate profilurile si specializarile; in acest context, ele sunt obligatorii; bugetul de timp este
stabilit prin planul-cadru de invatamant (1 ora in TC).

Unitatea de invitare | Competente Continuturi Nr. de | Sapta- Obs.
specifice ore mana
vizate
I. Europa si 1.1. Spatiul romanesc si spatiul 1-7
Roménia - 1.2. european. Ti
geografie fizici 1.3. Elemente fizico — geografice
1.4, definitorii ale Europei si ale 7
21 Romaniei:
29 - relieful major (trepte, tipuri si
o unitati majore de relief);
2.3. - clima (factorii genetici,
2.5. elementele climatice, regionarea
3.1 climaticd); harta sinoptica a
Europei si a Romaniei
- hidrografia — aspecte generale;
Dundrea si Marea Neagra;
- invelisul biopedogeografic;
- resursele naturale. T,
Vacanta28.10 —5.11.2023
I. Europa si 1.1. Elemente de geografie umani ale 8-15
Romania — 1.2. Europei si ale Romaniei
geografie umani 1.4. - harta politicd a  Europei;
29 Romania ca stat al Europei;
24 - populatia si _ caracteristicile ei 8
31 geodemografice;
o - sistemul de orase al Europei;
analiza geografica a unor orase
(patru orase europene, orasul
Bucuresti si doua orase din
Romania);
- activitatile economice -
caracteristici generale; analiza
unei ramuri industriale (la nivel T,
european si in Romania);
- sisteme de transport.
Vacanta 23.12.2023 — 8.01.2024
I11. Europa si 2.2. Mediu inconjuritor si peisaje 16 -21
Romania — mediu, 2.3, Regiuni geografice in Europa si in
peisaje, regiuni, 2.4, Romaénia _ _
tiri vecine 25 - Carpatii —_studlu de caz al unei 8 Ts
’ 26 regiuni geografice.
31 Térile vecine Roméniei

(caracterizare geografica succinta).
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Unitatea de invatare | Competente Continuturi Nr. de | Sapta- Obs.
specifice ore mana
vizate
Vacanta (o saptamana la decizia 1SJ)
IV. Uniunea 1.1. o ) 22 -27
Europeani 2.4. Formarea Uniunii Europene si
evolutia integrarii europene.
27 Caracteristici geografice, politice si
39 economlce_act_l_JaIe ale U.E. 6
- Statele Uniunii Europene
3.3. - privire generala si sintetica
- studii de caz: Franta, Germania,
Regatul Unit, Italia, Spania,
Portugalia, Grecia, Austria;
Ty
Vacanta 27.04 -7.05.2024
V. Romania ca 1.4 Romania ca parte a Uniunii 28 - 31
parte a Uniunii 3.3. Europene
Europene 3.4. - Oportunitati geografice ale
Romaniei cu semnificatie pentru U.E.
- Romania si tarile U.E. — 4
interdependente geografice,
economice si culturale.
- Problema energiei in U.E. si
Romania
Ts
V1. Europa si 1.1. Probleme fundamentale ale lumii 32-34
Uniunea 1.5. contemporane
Europeani in 2.4. Rolul Europei in construirea lumii
lumea 3.4, contemporane; o
contemporani U.E. gl_a_nsamblurll_e_ economice si 3
geopolitice ale lumii contemporane —
privire comparativa;
Mondializare, internationalizare si
globalizare din perspectiva europeana
Europa, Uniunea Europeana si
Romania in procesul de evolutie a
lumii contemporane in urmatoarele
decenii Ts
Test S,
Sinteza si evaluare 1.1. Sintezd: Europa — Romania — Uniunea 1 35
L Europeana Ts
3.5.

Competentele si continuturile care formeaza curriculum nucleu (pentru o orda in TC) sunt
redate cu litere cursive.
Aceasta proiectare poate fi utilizata la filiera teoretica si vocationali, toate profilurile si
specializarile clasei a XII-a, ciclul liceal superior, cu exceptia specializarii stiinte sociale.
De asemenea, poate fi utilizata la filiera tehnologica (toate profilurile si toate calificarile).
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(C) Filiera Tehnologica, profilul Servicii (2 ore in TC)

Unitatea de invatare | Competente Continuturi Nr. Sapta- Obs.
specifice de mana
vizate ore
(mo) Evaluare 11.—-6.1.(XI) | Lumea contemporana (XI) 1 1 To
initiala
(M) Europa si 1.1. Spatiul romanesc si spatiul 2-7 Ti
Roménia - 1.2 european.
geografie fizici 1.3. Elemente fizico — geografice
1.4, definitorii ale Europei si ale
2.1, Romaniei: o
29 - relieful major (trepte, tipuri si
o unitati majore de relief);
2.3. - clima (factorii genetici, 12
2.5. elementele climatice,
3.1. regionarea climaticd); harta
sinoptica a Europei si a
Romaniei
- hidrografia — aspecte generale;
Dundrea si Marea Neagra;
- nvelisul biopedogeografic; T,
- resursele naturale.
(M2) Europa si 1.1. Elemente de geografie umana ale 8-15
Romania — 1.2. Europei si ale Romaniei
geografie umanai 1.4, - harta politica a Europei;
29 Romania ca stat al Europei;
24 - populatia si _caracteristicile ei
31 geodemografice;
o - sistemul de orase al Europei;
analiza geografica a unor orase 16
(patru orase europene, orasul
Bucuresti si doua orase din
Romania);
- activitatile ~ economice  —
caracteristici generale; analiza
unei ramuri industriale (la T
nivel european si in Romania);
- sisteme de transport.
Vacanta ,
(M3) Europa si 2.2. Mediu inconjuritor si peisaje 16 -21
Romania — mediu, 2.3, Regiuni geografice in Europa si in
peisaje, regiuni, 2.4, Romania _ 12
tiri vecine 25 - Carpatii — _studlu de caz al unei Ta
’ 26. regiuni geografice.
31 Térile vecine Roméniei
- (caracterizare geografica succinta).
(m3) Sinteza si 1.1.-3.1.

evaluare

Europa - regiuni
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Unitatea de invatare | Competente Continuturi Nr. Sapta- Obs.
specifice de mana
vizate ore
Vacanta
(M) Uniunea 1.1. Formarea Uniunii Europene si 2227
Europeani 2.4. evolutia integrarii europene.
27. Caracteristici geografice, politice
32 si economice actuale ale U.E. 16
33 Statele Uniunii Europene
- privire generala si sintetica
- studii de caz: Franta, Germania,
Italia, Spania, Portugalia, Grecia,
Austria;
Ty
(Ms) Roménia ca 1.1. Romania ca parte a Uniunii 28-31
parte a Uniunii 1.4. Europene
Europene_ 1.5. - Oportumté;l geog_rfylfic_e ale
Europa si Uniunea 24 Romaniei cu semnificatie pentru
Europeani in 3.3. U.E. A
lumea 34 - Romania si tarile U.E. - 8
. interdependente geografice,
contemporana economice si culturale.
- Problema energiei in U.E. si
Romania Ts
Probleme fundamentale ale lumii
contemporane
Rolul Europei in construirea lumii
contemporane;
U.E. si ansamblurile economice si
geopolitice ale lumii contemporane
— privire comparativa;
Mondializare, internationalizare si
globalizare din perspectiva europeana
Europa, Uniunea Europeana si Ts
Romania in procesul de evolutie a
lumii contemporane in urmatoarele
decenii
T (TC)
Vacantda
(M) Elemente de * %205, - Cai de comunicatie si mijloace de 32-34
geografia **2.8. transport **;
serviciilor si *%29, |- Relaiieconomice **;
administratie * % 3 6. - Turism, comery, activitdfi 6
’ complementare * *;
- Elemente de geografie
administrativa * *.
- Organizarea administrativa in
tari din Europa * *.
- Organizarea administrativa a T7(CD)
Romaniei * *.
(m2) Sinteza si 1.1. Sinteza si evaluare 2 35
evaluare T (TC+CD)
3.6.
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(b) Proiectarea unei unititi de invatare (model clasic)

Un exemplu: Europa si Romania — geografie umana (8 ore)

(Exemplu)
Continuturi CS. Activitati de invatare (exemple) Resurse Evaluare
(detalieri) (exemple)
e Harta politicaa | 1.1. e Analiza pozitiei Europei si a Europa — harta
Europei 1.2. Roméniei pe planiglobul politic politica
e Identificarea unor caracteristici ale | Planiglob politic
tarilor europene Ti
e Romaniacastat | 1.3. e Analiza aspectului si Europa — harta
al Europei 1.4. caracteristicilor tarilor Europei politica
2.1. e Comparatii intre tiri europene Planiglob politic
3.1. e Romania — tard europeani Date
Imagini Test
e Populatia si 1.1. e Analiza caracteristicilor populatiei | Date
caracteristicile ei 1.2. Europei demografice
geodemografice 2.2. e Analiza diferentierilor populatiei
e Evolutia populatiei in Europa si in
Romania Evaluare
orala
e Sistemul de orase | 1.2. e Identificarea, pe o harta, a Harta generala a
al Europei; analiza 2.2. principalelor orase ale Europei Europei
geograﬁcé a unor 2.4, ° Gruparea oraselor principale dupﬁ Orasele Europei
orase 3.1. numairul de locuitori Date
e Analiza geografici a unui oras Texte Test
e Activitati 1.2. e Analiza resurselor Europei Harta resurselor
economice — 2.1. e Prezentarea revolutiei industriale | Europei
caracteristici 2.2. o Prezentarea taxonomiei industriei | Harta
generale europene expansiunti
e Prezentarea caracteristicilor revolutiei
agriculturii industriale Test
e Analiza unei 1.1. e Analiza resurselor unei ramuri Harta ramurii
ramuri industriale 2.1. industriale industriale
2.2. e Prezentarea tarilor, regiunilor si Date pe tari
3.1. centrelor reprezentative Imagini
e Analiza repartitiei teritoriale a Tabele Evaluare
ramurii industriale orala
e Sisteme de 1.1. e Identificarea sistemelor de Harta Europei cu
transport 1.2 transport in Europa sistemele de
1.3. e Identificarea localizarii transporturi
principalelor porturi si aeroporturi Planiglobul cu
e Descrierea principalelor trasee caile de
rutiere comunicatle
e Prezentarea rolului circulatiei Planiglob cu
navale Tn expansiunea economica a porturi st
Europei aeroporturi Test
e Prezentarea unor realizari recente
e Sinteza: 1.1. e Analiza diferentierilor economice | Harta
diferentieri regionale | 1.3. regionale in Europa concentrarilor T:
ale Europei 2.1. industrial-urbane

e Discutarea cauzelor diferentierilor
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(¢) O unitate elementara de invatare

Titlul: Harta politica a Europei
A. Elemente de proiectare a instruirii
Elemente ale competentelor (reformulari minimale)

(1) Identificarea localizarii Europei pe planiglobul politic

(2) Identificarea statelor Europei (pe orice harta politicd)

(3) Compararea caracteristicilor statelor pe baza hartii politice

(4) Compararea caracteristicilor statelor pe baza datelor economice si demografice

(5) Pozitionarea Romaniei in Europa, dupa caracteristicile principale
Resurse ale instruirii

a) Metode: lucrul cu harti diferite, modele, descrieri dupa imagini, explicatie, conversatie

b) Mijloace: manual, atlas, date, imagini

c) Surse informationale: manual, imagini, tabele, date

d) Suporturi cartografice: harta politicd a lumii si a Europei
Strategia didactica: strategii exploratorii, demonstrative, explicative, cu caracter inductiv
Designul instruirii (succesiunea activitatilor de predare — invatare)

(a1) Identificarea pe un planiglob politic a diviziunii politice a Europei

(a2) Discutarea unor aspecte comparative rezultate din analiza hartii

(as) Descrierea, explicarea si caracterizarea hartii politice a Europei

(a4) Compararea marimii statelor (suprafata, populatie)

(as) Identificarea unor asemanari si deosebiri intre tari europene

(as) Prezentarea evolutiei recente a hartii politice a Europei

(a7) Sinteza si evaluare:

Realizarea unei comparatii intre Romania si alte tari europene
Identificarea si precizarea specificului Romaniei ca stat

B. Conrinutul si sistemul de idei principale
(B1) Elemente introductive: Harta politicd a Europei consemneaza principalele diviziuni statale
si pozitiile lor reciproce
(B2) Idei principale

e Harta politica a Europei a evoluat in timp.

e Statele Europei pot fi comparate dupa diferite criterii rezultate din analiza hartilor.

e Statele Europei pot fi comparate dupa diferite criterii rezultate din date statistice.

e Romania este un stat cu intindere mijlocie si populatie numeroasa.

e Romania este un stat carpato — danubiano — pontic, locuit de o populatie neolatina.
(Bs) Legaturi disciplinare (exemple):

- Explicarea specificului Roméniei rezultat din pozitia pe glob si in Europa
(B4) Relatii interdisciplinare (exemple): Analiza relatiilor dintre state, structura lingvistica si
confesionala
(Bs) Extinderi:

- Exista un stat european tipic? (Situatie — problema)

- Prezentarea unor realizari cultural — istorice ale unor state europene luate ca exemple
C. Sugestii de evaluare

- Identificarea statelor Europei si localizarea lor pe harta de contur;

- Identificarea localizarii unor capitale.
D. Elemente de reglare a instruirii:

e Cronometrarea momentelor instruirii;

e Stabilirea unui standard de termeni si denumiri.
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V1. Evaluarea rezultatelor invatarii

Evaluarea rezultatelor instruirii reprezintd o componentd fundamentald a procesului
educational. Orice proces educational, oricat de bine s-ar fi produs (dupa opinia organizatorului sau
a unui observator extern), nu poate fi considerat ca eficient decat daca este evaluat prin performantele
sale.

Evaluarea rezultatelor instruirii prin identificarea performantelor dobandite de elevi dupa acea
instruire reprezinta, astfel, elementul aparent ,,finalizator” al intregului proces educational dar, n
acelasi timp, reperul reglator al acestuia.

Rezultatele instruirii, stabilite prin evaluare, dau informatii asupra:

a) procesului de instruire in ansamblul sau si a unor elemente componente (de exemplu: sistemul
de metode, suporturile de instruire, continuturile, mijloacele, activitatile de invatare etc.);

b) modul de realizare al finalitatilor (atingerea competentelor asumate), decurgand de aici
informatii valide asupra dificultatii lor relative.

Modalitatile de evaluare pot fi:

* teste scrise;

* teste orale (inclusiv ,,ascultarea orald” utilizata foarte larg, dar cu multiple limite);

* activitati practice;

* sisteme complementare (de tip ,,portofoliu”, lucrari independente dirijate, cercetare

individuala etc.).

Teoria si practica evaludrii au evoluat continuu din momentul initial, al constituirii acesteia
ntr-o structura institutionalizatd (CNEE, 1996; SNEE, 2001), pana la formele recente, mai evoluate
(Stoica, A., 2003; Stoica, A., Mihail, Roxana, 2006; Potolea, D., Manolescu, M., 2008, CNCEIP,
2008 si proiectul INSAM, 2001).

Redam in continuare, utilizand sistemul conceptual ,,clasic” mentionat mai sus, precum si din
lucrari generale mai recente (,,Didactica formarii competentelor, 2014, cap. 1X) sau din lucrari
metodologice disciplinare (,,Competensele in invatarea geografiei, 2010, cap. XII si ,,Didactica
geografiei”, 2014, cap. XI, ,,Geografie — curriculum scolar”, 2016), principalele elemente de referinta
privind ,.evaluarea”, cu deosebire ,,evaluarea competentelor”.

(1) Evaluarea rezultatelor instruirii pe competente

a) Evaluarea competentelor — cheie, domeniu nepracticat pana in prezent, are ca referential
sistemul celor opt domenii de competente — cheie si poate fi plasata atat la sfarsitul scolaritatii, cat si
la sfarsitul unui ciclu.

In mod deosebit, aceastd evaluare se raporteazi la modul de formare a competentei in timp
(daca acesta este asumat printr-un document curricular derivat sau daca este construit de profesor).

Rezultatele sunt, in acest caz, rezultatele unui traseu de instruire pus in evidenta prin sisteme
de teste si instrumente succesive, a caror analizd comprehensiva sugereaza modul Tn care a fost
formata acea competenta — cheie in timp.

Deoarece competentele — cheie au o formulare mai mult calitativa si foarte generala (deci mai
putin evaluabile), acestora nu li se pot asocia standarde cantitative (deci, nu pot fi standardizate).

Pentru evaluarea competentelor — cheie va trebui sa existe o abordare noud a construirii unor
teste cu un caracter transdisciplinar (cum sunt, de altfel si competentele — cheie) sau axate pe
elemente reprezentative ale domeniilor de competente — cheie si intr-un mod subiacent, a unor
continuturi ofertate.
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b) Evaluarea competentelor generale se poate realiza pe parcursul secventelor pentru care
competentele generale sunt asumate. Parcursurile comune rezultd din momentul in care au fost
construite competentele generale ale programelor, astfel:

- clasele 1X — X (in perioada 2002 — 2003);

- clasele X1 — XII (in perioada 2005 — 2006);

- clasele V — VIII (dupa 2009).

Evaluarea competentelor generale ale ciclului liceal superior ar trebui sa fie realizata prin
testarile semestriale (din fiecare clasd) si prin examenul de BAC.

Tn acest caz, testele si instrumentele pot avea un caracter integrat si o dimensiune teoretica
mai evidenta (adica nu sunt dependente de continuturi punctiforme situate intr-un anumit moment).

Instrumentele de evaluare seamana insd cu cele care pot fi dezvoltate pentru evaluarea
competentelor specifice dar au o anumita independenta in raport cu continuturile.

c) Evaluarea competentelor specifice reprezinta domeniul de interes principal al evaluarii
competentelor si poate fi realizata la nivelul unor unitati de timp mai mici si pe baza experientei
cadrului didactic.

Competentele specifice ca atare nu pot fi transformate in obiective operationale si, cu atat mai
mult, in obiective de evaluare.

Competentelor specifice din curriculum scolar le sunt asociate situatii de invatare (care
descriu intr-un mod simplu si sintetic activitati care pot sa duca la formarea si dezvoltarea competentei
respective asumate).

Fiecare competenta specifica din curriculum scolar poate fi evaluata prin tipuri diferite de
itemi si chiar prin instrumente de evaluare diverse.

Aceastd disponibilitate a itemilor de a verifica diverse competente specifice este foarte
importantd, deoarece permite construirea unor probe de evaluare cu itemi diferiti, care sd vizeze
aceeasi competenta.

Trebuie sa observam insa ca aceste competente specifice din curriculum nu au n prezent alte
specificatii, niveluri de realizare sau standarde. Acest lucru trebuie compensat prin construirea unor
niveluri teoretice de atingere a competentelor, Tnsotite de descriptori minimali.

(2) Tipologia itemilor (sinteza, dupa CNEE, 1996 si SNEE, 2001)

Exista trei grupe de itemi, astfel:
(a) Itemi obiectivi, care solicita din partea elevului evaluat selectarea raspunsului corect sau
a celui mai bun raspuns, dintr-0 serie de variante oferite.

e Itemi cu alegere duala: itemi in cazul carora elevul evaluat este solicitat sa selecteze un
raspuns corect din doud raspunsuri posibile oferite; mai multe forme posibile: adevarat / fals;
corect / gresit; da / nu;

e Itemi cu alegere multipla: itemi care solicitd alegerea raspunsului corect sau a celui mai bun
raspuns dintr-un numar de variante construite deja si oferite; formati dintr-o premisa (partea
introductivd a itemului, in care se formuleaza sarcina) si un numéir de raspunsuri posibile,
unul corect iar restul numiti distractori.

e Itemi de tip pereche (de asociere): solicita elevilor stabilirea unor corespondente intre doua
multimi distincte de elemente (incluzand enunturi, concepte, denumiri, simboluri, relatii,
marimi, valori etc.), distribuite pe doua coloane paralele, prima dintre ele constituind enuntul
itemului (premisele), iar cea de-a doua cuprinzand raspunsurile posibile; reprezinta un caz
particular de itemi cu alegere multipla, in care mai multi itemi au acelasi set de variante
posibile de raspuns; fiecare premisa impreund cu setul raspunsurilor reprezinta, de fapt, un
item cu alegere multipla.
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(b) Itemi semiobiectivi, care solicita din partea elevului formularea unui raspuns, de regula
scurt, care permite evaluatorului formularea unei judecati de valoare privind gradul de corectitudine
a acestui raspuns oferit.

e |temi cu raspuns scurt: solicita producerea unui raspuns limitat ca spatiu, forma si continut
la o Intrebare formulata.

e Itemi de completare: solicita producerea unui raspuns care si completeze o afirmatie
incompleta sau un enunt lacunar si sa ii confere valoare de adevar; reprezinta o varietate a
tehnicii raspunsului scurt.

o Intrebiri structurate: reprezinti sarcini formate din mai multe subintrebari, de tip obiectiv
sau semiobiectiv, legate intre ele printr-un element comun; oferd persoanei evaluate ghidare
n producerea raspunsului;

(c) Itemi subiectivi (cu raspuns deschis), care solicitd din partea subiectului evaluat un
raspuns care este foarte putin orientat in elaborarea sa prin structura sarcinii sau care nu este deloc
orientat; subiectul va decide structura, continutul si lungimea raspunsului sau (uneori); din punct de
vedere al obiectivitdtii in notare, se afla la polul opus itemilor obiectivi, necesitdnd scheme de
corectare si notare atent proiectate, care sd minimizeze posibilul risc pentru evaluator si sa creasca
fidelitatea Tn notare. Acesti itemi pot fi reprezentati de:

e Enuntarea unei definitii;
e Rezolvare de probleme (de situatii problemi);
e Eseu structurat;

e Eseu liber (nestructurat);
(3) Tipologia testelor (dupa SNEE, 2001)

Referindu-ne doar la testele scrise, acestea pot fi de mai multe categorii (descrise in alte

lucrari) in raport cu aria obiectivelor vizate, astfel:

» test initial,

» test secvential;

» test semestrial;

» test final,

« teste de progres;

» testul formativ.

Proiectarea si construirea unui test presupune parcurgerea urmatorilor pasi:
« stabilirea competentelor ce urmeaza sa fie evaluate;
* construirea unei matrici de specificatie;
» alegerea tipului de item si construirea itemilor;
» asamblarea itemilor in teste si bareme de corectare.
Pe baza reunirii itemilor se poate construi testul (sau testele paralele). Marimea testului si
timpul de rezolvare variaza in raport cu marimea unitatii de instruire evaluate.
Se intelege ca, paralel cu testul, se construieste si baremul de corectare si notare prin
reunirea raspunsurilor la fiecare item.
Modelul de barem cel mai usor de utilizat este cel de la BAC, unde itemii (sau ,,campurile de
itemi”) au punctaje care dau un total de 100 de puncte.
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(4) Aplicarea, corectarea si interpretarea rezultatelor

Testul, construit de profesor, se multiplica si se distribuie elevilor.

Testul se aplica in unitatea de timp estimata ca suficientd nivelului mediu (de exemplu, 30’
pentru teste secventiale, 30 - 40’ pentru testele semestriale sau o ora, pentru testele integratoare,
finale). Testul se aplica frontal, iar rdspunsurile sunt strict eventuale. Se poate nota timpul de rezolvare
pentru fiecare elev.

Corectarea testului, in raport cu baremul construit se realizeaza intr-un tabel care cuprinde
fiecare item cu un anumit punctaj (5p, 12p etc.).

Se pot reuni punctajele: (a) pe elev (de ex. 50p, 56p etc.), (b) pe item, conform modelului
urmator.

Elevul Itemi Total punctaj pe
elev

-

N
Total
punctaj pe
item

Punctajele pe itemi se pot transforma in note (de ex. 86p = 8,60). Punctajele pe itemi se
raporteaza la punctajul total posibil pentru a se observa gradul de realizare a fiecarui item.
Interpretarea rezultatelor se poate face prin analiza statisticd unde se calculeaza anumiti indici

sau printr-o apreciere globala pe baza punctajului obtinut de fiecare elev si a procentajului de realizare
a fiecarui item.

(5) Culegerea de BAC 2024 reprezinta o forma noua, revizuita, cuprinde exemple de teste

care satisfac exigentele mentionate mai sus. Totodata, faciliteaza o evaluare de parcurs (conform
proiectarii instruirii, Ty, ...T7 etc.), prin parcurgerea succesiva a testelor culegerii.
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VII1. Transdisciplinaritatea si curriculumul de geografie din ciclul liceal
superior (sinteza)

Textul de fata (foarte rezumativ si minimal) se bazeaza pe o serie de idei, constatari si opinii
exprimate intr-o forma apropiatd intr-un articol (Mandrut, O., Mandrut, Marilena, 2013), intr-un
capitol al unei recente lucrari referitoare la elementele inovative actuale din curriculum si didactica
(Méndrut, O. coord., 2013). in ,,Didactica geografiei” (2014) si in ,,Geografie — Curriculum scolar —
ghid metodologic” (2016), precum si intr-o conferinta recenta (CERED, Cluj-Napoca, 7.10.2023).

Evocarea transdisciplinaritatii la acest nivel (XI — XII) in contextul curriculumului de
geografie are un sens privilegiat, din urmatoarele motive:

e intr-un viitor apropiat se va trece, foarte probabil, la o paradigma preponderent
transdisciplinara, atdt in construirea curriculumului formal, cdt si al procesului de instruire
(Méndrut, O., Ardelean, A., 2016, pag. 43, 45 — 48); acest lucru, concretizat in cateva sisteme
educationale contemporane evoluate, va deveni o realitate, indiferent de aspiratiile si optiunile
geografiei scolare; dupa cum elementele referitoare la curriculum, centrarea pe competente
(ca finalitati educationale), sistemul de competente — cheie sau practica evaluarii au fost
introduse in teoria si practica educationala indiferent de geografia scolara, este de asteptat ca
transdisciplinaritatea sa impuna o paradigma asemanatoare, la care geografia, cel mult, se
poate adapta;

e in acest context (mentionat mai sus), este util ca geografia (si profesorii de geografie) sa
perceapad dimensiunea noud presupusd de transdisciplinaritate, care presupune, printre altele,
restructurarea substantiala a curriculumului, dar si a procesului de instruire; altfel, geografia
de la acest nivel risca sa fie exclusd din acest mecanism; demersul de fata are un caracter
profund anticipativ si constructiv, oferind geografiei (si profesorilor de geografie) prilejul unei
reflectii (sau chiar a unui demers actional) cu un moment Tnaintea insertiei
transdisciplinaritatii (cand evident va fi tardiv);

Necesitatea unei abordari transdisciplinare a Invatarii scolare rezultd din compararea invatarii
,haturale”, globale (s, intr-o oarecare masura, ideale) cu invatarea actuald, segmentata pe discipline,
situatii de invatare, medii educationale, varste.

Invatarea in sine este un proces general uman, care se desfisoari cu aproape toate
caracteristicile sale comune la majoritatea indivizilor, iar universul supus atentiei de cunoastere si
investigare este unitar. Astfel, in mod natural, realitatea obiectiva este unitard, iar procesul de
nrelegere si cunoastere a acesteia, de asemenea unitar.

Din perspectiva transdisciplinaritatii educationale, exista urmatoarele tipuri de optiuni:

- compatibilizarea elementelor esentiale vectorizate de stiinte cu cele practicate n sistemul
educational; este cunoscuta rapiditatea modificarilor in stiinte, in raport cu relativa
stabilitate din Invatdmant;

- compatibilizarea intre elementele metodologice ale activitatilor de investigatie si
procesele de invatare; se poate observa dinamica metodologiei si o anumita stabilitate a
metodelor si a tipurilor predominante de invatare.

Transdisciplinaritatea reprezinta astfel incercarea de a reda unitatea lumii Inconjuratoare prin

obiect si prin procesul de cunoastere. Geografia din ciclul liceal superior faciliteaza acest demers.

Transdisciplinaritatea ar trebui sa reflecte, in acelasi timp, posibilitatea (si tendinta) de
unificare a stiintelor (in datele lor esentiale), precum si a metodologiilor de cunoastere a realitatii.
Aceasta unificare nu se refera la suprapunerea continuturilor (ceea ce inseamna multidisciplinaritate)
si nici a aprofundarii domeniilor de intersectie (ceea ce Inseamna interdisciplinaritate). Ea reprezinta
o ,,unificare” indeosebi sub raport metodologic.
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Dupa L. Ciolan (2008, pag. 36 — 37), transdisciplinaritatea inseamna ,,integrarea
competentelor intr-un cadru flexibil de actiune, stabilit ca urmare a consensului asupra unor practici
cognitive si sociale. Aceste scheme — cadru si practici nu se transforma in canoane academice, ci isi
manifesta validitatea doar in legatura cu contextele aplicarii. Astfel, solutia unei probleme va trece
dincolo de cadrele formale ale oricarei discipline si va fi eminamente transdisciplinara.”

Am mentionat aceasta opinie, deoarece ea exprima foarte intuitiv esenta transdisciplinaritatii
educationale.

Elementele de transdisciplinaritate se pot aplica la mai multe niveluri si domenii educationale
(compatibile si pentru geografie), cum ar fi:

- curriculum formal disciplinar;

- invatarea nonformald si informal;

- domeniile, grupele de discipline, cAmpuri si discipline individualizate;
- programe de studii (pentru formarea initiala si continua);

- pregatirea individual;

- curriculum intentionat.

Totodatd, exista o corelatie multipla intre urmatoarele elemente, luate cate doua:

a) corelatia dintre elementele de natura disciplinara si supradisciplinard ale stiintelor
(inclusiv ale geografiei) in general si modul de reflectare a acesteia in structuri (si
continuturi) de invatare, in cadrul sistemului educational;

b) corelatia dintre disciplinele stiintifice (inclusiv geografia) si propriile metodologii de
investigatie;

c) corelatia dintre diferite discipline de invatamant (inclusiv geografia) si activitatile de
invatare promovate cu ajutorul lor (consemnate in documentele curriculare si realizate
prin instruire);

d) corelatia dintre elementele metodologice presupuse de activitatile de cercetare (pe de o
parte) si activitatile de invatare (presupuse de procesul de instruire), pe de alta parte;

e) raportul dintre stiinte (inclusiv geografia) si reflectarea lor Tn disciplinele scolare
(geografia scolara).

Bazele conceptuale ale demersului de tip transdisciplinar se regasesc in lucrarile lui D’Hainaut
aparute in perioada 1977 — 1980 si traduse la noi in timp real (1981). Autorul, dupa teoretizari
demersuri intelectuale care permit o integrare calitativa a invadtarii, pe domenii relativ
individualizate, la care se pot asocia continuturi cu origini disciplinare.

Aceste demersuri intelectuale au o inalta generalitate si reprezinta totodata bazele educatiei
permanente, fiind recognoscibile in principalele metodologii disciplinare. Au, astfel, un implicit
caracter transdisciplinar. Ele pot sta la baza conturarii unei didactici a transdisciplinaritatii, care isi
poate propune sa operationalizeze structurile generale de invatare la situatii concrete, eventual chiar
pe structuri disciplinare sau interdisciplinare.

Fata de momentul publicarii lor de catre autor (1977 — 1980), a apdrut in teoria si practica
educationald un singur element, este adevarat, major: tehnologia informaysiei si comunicarii
(completat cu GIS pentru geografie). Demersurile avand un caracter deschis pot incorpora, sub forma
unei structuri disjuncte, acest nou domeniu.

Preluand principalele componente ale sistemului descris de D’Hainaut, precum si elemente
ale competentelor — cheie (deprinderi, abilitati), am sintetizat principalele activitati de invatare (si de
actiune) cu un pronuntat caracter transdisciplinar. Acest sistem poate reprezenta referensialul
metodologic minimal pentru abordarea transdisciplinara a cunoasterii si invatarii, aplicabil oricaror
continuturi disciplinare (inclusiv geografiei), multidisciplinare sau interdisciplinare. Sistemul,
adaptat, poate cuprinde intr-o forma foarte esentializata:
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- ldentificarea informatiei; - Explicarea;

- Prelucrarea informatiei primare; - Crearea, inventarea, adaptarea (cognitiva);
- Utilizarea informatiilor (primare, secundare); - Modelare;

- Ordonarea informatiilor; - Alegere;

- Comunicarea; - Aplicare;

- Traducerea dintr-un cod in altul; - Decizie;

- Analiza realitatii; - Evaluare;

- Comparare; - Presupunerea / prevederea;

- Rezolvarea de probleme; - Metacunoastere;

- Realizarea unei inferente logice; - Invatarea;

- Experimentarea; - Conducerea unui plan de actiune;
- Demonstrarea; - Autogestiune personald;

- Utilizarea mediului virtual; - Actiune / transformare;

- Utilizarea modelelor; - Planificare;

- Construirea unui model; - Organizare.

La aceste activitati preponderent cognitive si actionale se poate adauga un set de atitudini si
valori; pot fi adaugate si alte aspecte cognitive, actionale sau atitudinale, care vizeaza elemente ale
cercetarii: negocierea unor situatii, colaborarea individuala, ajutor intre parteneri, asumarea comuna
a rezultatelor, aplicarea cunostintelor etc.

In lucriri mentionate anterior (,,Didactica geografiei”, 2014 si ,,Geografie — curriculum
scolar”, 2016) existda o prezentare detaliata a fiecarei activitati cognitive si de invatare
transdisciplinara.

In ,,Didactica geografiei” (2014, pg. 334 — 340) existd o concretizare a acestui model pentru
geografia scolara actuala. Acest model poate fi adaptat geografiei din clasele XI — XII, cu exemple
de continuturi specifice. Vom observa ca principalele continuturi pot fi concretizate din perspectiva
exigentelor transdisciplinaritatii.

In privinta curriculumului scolar de geografie in ciclul liceal superior, ar fi utile urmatoarele
demersuri:

e Asumarea unui model de abordare a transdisciplinaritatii educagionale personalizata

ar fi utila concretizarea elementelor de reper principale ale geografiei la acest nivel (XI —
XII): terminologie, concepte, acceptiuni, metodologie, activitati de invatare, potential
metateoretic etc.;

¢ Analiza procesului actual de instruire si a curriculumului scolar de geografie, din punctul

de vedere al exigenselor transdisciplinaritatii; scopul acestei investigatii l-ar reprezenta
identificarea potentialului geografiei gscolare pentru dezvoltarea unei instruiri
transdisciplinare;

e Crearea unui nou model de instruire transdisciplinara centrat pe geografia claselor XI —

X11, pe baza unor criterii obiective, transparente si negociate; acest model ar putea deschide
calea unei optiuni cu doua posibilitati strategice diferite:

- construirea unui model nou al structurii geografiei in ciclul liceal superior, care sa fie intr-0
masurd mai mare conform campului stiintific actual,

- In cadrul geografiei scolare actuale, pastrand o anumita dimensiune ,academicda” a
disciplinelor interioare clasicizate si corespondentul lor din curriculum formal (geografia mediului,
geografie politica si geopoliticd, geografia sociald si culturald, geografia Uniunii Europene, geografia
Romaniei, geografie regionald etc.).

Elementele comune ale celor doud demersuri sunt: metodologia generala asumata si sistemul
tematic ,,nucleu”. Acest model este redat in ,,Didactica geografiei” (2014) si, pe baza lui, pot fi
dezvoltate exemplificarile presupuse de geografia din ciclul liceal superior (Geografia lumii
contemporane si Europa — Romania — Uniunea Europeana).
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VI11. Un model de perspectiva pentru proiectarea didactica

Comparativ cu modelele anterioare de proiectare, promovate de ghidurile metodologice de
aplicare a curriculumului scolar din perioada 2001 — 2023, instruirea pe competente presupune
reconsiderarea unor elemente, precum: valorificarea experientei anterioare a elevilor, elemente ale
mediului scolar, asteptarile comunitatii, invatarea diferentiata, pregatirea elevilor ca proces continuu
etc., elemente care apropie scoala de nevoile elevilor si de cerintele societatii.

Elementele teoretice ale proiectarii in contextul competentelor sunt prezentate in diferite lucrari
recente, indeosebi in: ,.Instruirea centrata pe competente” (Mandrut, O., Catand, Luminita, Mandrut,
Marilena, 2012, ,,Vasile Goldis” University Press, Arad), ,.Didactica formarii competentelor”
(Ardelean, A., Mandrut, O. (2012), ,Vasile Goldis” University Press, Arad), ,,Didactica si
Curriculum — elemente inovative actuale” (coord. O. Mandrut, 2014, ,,Vasile Goldis” University
Press, Arad), ,,Didactica geografiei” (Mandrut, O., Dan, Steluta, Editura Corint, 2014), ,,Geografie —
curriculum scolar — ghid metodologic” (Méandrut, O., Dan, Steluta, Editura Corint, 2014) si
"Geografie — ghid metodologic pentru invatamantul gimnazial”.

Existenta unui referential comun reprezentat de domeniile de competente cheie si a sistemului
de competente generale din programele scolare influenteaza modul de abordare al planificarii si
proiectdrii prin impunerea unor abordari care presupun:

e Construirea unei macroproiectiri a instruirii pe intregul parcurs scolar (proiectarea
»verticala”) in care actioneazia domeniile de competente cheie (teoretic pe tot parcursul claselor
V — XII), deoarece ,,formarea acestora se realizeaza in timp”.

e Construirea unui organizator grafic pentru un anumit parcurs de invatare care are, prin
programa, aceleasi competente generale asumate (clasele V — VII1, IX — X si X1 — XII); aici trebuie
sa fie reflectata pozitia principalelor unitati de invatare (sau ,,module”).

e Proiectarea modelului general al unei unit:iti de invitare dintr-un an scolar (in conditiile
asumarii competentelor specifice din programa scolard pentru clasa, disciplina si anul scolar
respectiv).

e Proiectarea unitatilor de invitare concrete (M: ... My) si a modulelor de sinteza si
evaluare (mz, mz,... Mp).

(1) Nivelurile de proiectare (un model general)

(a) Proiectarea globala (verticald) are in vedere realizarea competentelor vizate pe intregul
parcurs al scolaritatii obligatorii (competente cheie, competente generale) si reprezinta o oportunitate,
dar si necesitate pentru care nu ar trebui s fie formulate obiectii, deoarece acestea se realizeaza in
timp.

Pot fi luate in consideratie mai multe intervale de timp in care sa fie realizata acest tip de
proiectare, astfel:

e pentru intregul invatamant preuniversitar;

e pentru inviatimantul obligatoriu (de zece ani);

e pentru ciclul liceal superior;

e pentru succesiunea de clase in care este prezenta o disciplina scolara.

Proiectarea ,,verticald” (in timp) are sens in situatiile de mai sus si are o maxima legitimitate
n urmarirea progresului scolar.

(b) Proiectarea multianuald poate fi reprezentata printr-o succesiune a unitdtilor de invatare
(denumite, provizoriu, ,module”), de evaluare (initiald/ de parcurs /finald), cu ajutorul unui
organizator grafic.

Tn conditiile curriculumului actual, cu trei generatii de competente in programele scolare
(clasele IX — X, din 2003-2004; clasele XI — XII, din 2006-2007; clasele V — VIII, din 2017),
proiectarea multianuald trebuie sa fie realizatd pe aceste grupe de clase (deoarece au competente
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generale comune), iar in gimnaziu, pe cate doi ani succesivi, rezultand 4 niveluri (N2 — Ns) ale
parcurgerii Invatarii geografiei.

Proiectarea multianuala asigura ,,foaia de parcurs” a succesiunii secventelor din curriculum
scolar pentru fiecare nivel de studiu, clasa si disciplina (deoarece poate fi generalizabild), conform
modelului de mai jos.

Proiectare multianuala (model general)

Nivelul de studiu (formal) Clasa Unititi de invitare
Nivelul2(c|aseIeV—VI) V Mo M: M, M3 ma Mgy Ms Me my M
VI mo M1 Mz Mz my Ms Ms Mg my (ms) M,
Nivelul 3 (clasele VII —V|||) VII Mo M: M, M3 mz Mgy Ms Me mo M;
VIII mo M1 Mz M3 MgMsmz | M7 Mg Mg Migm; M
Nivelul4(c|aseIeIX—X) IX mo M1 My Mz my Ms Ms Mg mp ms M
X me M1 M, Mz my Ms Ms Mg my (mg) M
Nivelul5(c|ase|e X|—X||) Xl mo M1 My Mz my Ms Ms Mg m, ms M
Xl me M1 M, Mz my Ms Ms Mg my (mg) M

Tabelul vizualizeaza pozitia ciclului liceal superior (XI — XII), ca nivel de finalizare atat a
studiilor, cat si a geografiei scolare.

Simbolurile utilizate in tabel au urmatoarele semnificatii:

- Mo-— unitate de testare initiala,

- m.— unitate de sinteza si de evaluare,

- m unitate de sinteza si de evaluare, la sfarsitul celui de al doilea semestru; la anumite
clase (VI, VIII, X, XII) pot fi realizate secvente de sinteza si evaluare (ms), pentru
evaluarea nivelului respectiv (2, 3, 4 sau 5).

- Simbolurile My Mz Mz etc. sunt unitati de invatare, iar M¢ posibile module
interdisciplinare sau transdisciplinare, considerate module transversale.

Unitatile de testare inifiala mo (in care sunt recapitulate elementele esentiale disciplinare
dobandite in clasa anterioara, competente, continuturi) au functie diagnostica (indicand intr-un mod
global modul de realizare a finalitatilor anterioare); acestea au un rol bine individualizat la
inceputurile claselor V, VII, IX; Xl si 0 importanta diminuata in celelalte clase (unde performantele
colective si individuale ale elevilor sunt cunoscute mai bine de profesori).

Unitatile de invatare My, ... My, numite si ,,module” tematice, au un pronuntat caracter de
instruire, cu o tematica bine precizata si, eventual, un titlu relevant. Fiecare dintre aceste module isi
asuma un grup coerent de competente specifice din programa scolara. La anumite clase, cu resurse
mai mari de timp, pot exista mai multe. Desi au un caracter predominant de ,,instruire”, in interiorul
lor pot exista secvente diverse: aplicatii, evaluari, extinderi etc. Acestea se desfasoara, in medie, in 4
- 8 ore succesive, si sunt finalizate prin evaluarea competentelor asumate. Numarul de unitati tematice
este dependent de numarul de ore al fiecarei discipline, de specificul disciplinar al proiectarii, precum
si de structura anului scolar.

Secventele predominant de sinteza si evaluare pentru prima parte - mzy permit evaluarea
competentelor urmarite in acest interval de timp si nu depasesc 1 - 3 ore. Cele notate cu m — sunt de
acelasi tip, cu resurse de timp similare, aplicabile la sfarsitul unitatilor de invatare (module) 3 si 4.
Modulele ms — sunt secvente de sinteza (pentru intregul an scolar) si de evaluare finala, care contin
teste comprehensive (pentru toate competentele urmarite pe parcursul anului scolar), cu ajutorul
carora se realizeaza evaluarea finala a elevilor.

(2) Proiectarea instruirii pentru clasele X1 - XII

Pentru a avea o imagine asupra trecerii de la modelul general al proiectarii multianuale, la
proiectarea anuald, redam mai jos, pe baza programelor actuale in vigoare, marile diviziuni
interioare, denumite in mod provizoriu ,,module” (notate cu M1 — My), predominant de instruire,
pentru fiecare clasa (XI — XII).
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Asociat acestora si independent ca pozitie in timp, au fost imaginate module ,.transversale”.

Acestea sunt notate provizoriu prin M:. Sunt plasate grafic dupa ultimul modul de instruire
(de exemplu Meg), dar pot fi realizate si in alte momente ale anului scolar. Structura generala a anului
scolar permite insa ,,concentrarea” invatarii pana la vacanta intrasemestriala din semestrul II, dupa
acest moment fiind posibila introducerea unui ,,modul” de tip ,transversal” (My).

Tn tabelul de mai jos sunt mentionate denumirile posibile ale unor ,module/unititi
transversale” (M), care au un caracter orientativ si sunt doar exemplificari posibile.

In realizarea instruirii se poate opta pentru un anumit ,,modul transversal” (nu pentru toate),
sau pot fi imaginate alte structuri similare mai potrivite.

Rolul acestor unitati ,,module ,transversale” este de a asigura o coerentd cu elemente
supradisciplinare procesului de instruire (chiar dacd, deocamdata, prin denumirile ofertate / propuse,
par mai mult sinteze disciplinare ale geografiei).

Clasaa Xl-a | M1 | Mediul inconjurator-aspecte generale e Scenarii de evolutie a
M, | Tipuri de medii si peisaje mediului
Ms | Degradarea si protectia mediului
M, | Regionalizare si globalizare e Romaénia si procesul
Ms | Populatia, resursele si dezvoltarea mondializarii
Ms | Sistemul economic si geopolitic
mondial e Civilizagia si cultura
My | Geografie sociala si culturala mondiala actuala
Clasaa Xll-a | My | Europa si Romania (geografie fizica) e Scenarii ale evolutiei
M, | Europa si Romania (geografie umana) Uniunii Europene
Ms | Mediu, regiuni, tarile vecine Romaniei
Mz | Uniunea Europeana e Romaniain U.E.:
Ms | Statele Uniunii Europene oportunitati si limite
Me | Europa st Uniunea Europeand in lume
M7 | Geografie sociala si culturala e Civilizasia si cultura
europeand

Abordarea de mai sus nu reprezintd propriu — zis un invatdmant ,,modular” (desi incepe sa fie
asemanatoare acestuia). Totodata, sugestia introducerii unor unitati (module) transversale (My) difera
de viziunea promovata in ,,cadrul de referinta” (Potolea, D., s.a. coord., 2012, CNEE), unde structurile
similare au un alt scop (de diferentiere, recuperare etc.).

(c) Proiectarea anuala este realizata la nivelul unui an scolar, ,,modelul anual” de proiectare
trebuie sd sintetizeze reperele semnificative de invatare, intr-o forma generalizatd si intuitiva.
Modelul de proiectare anuala cuprinde elementele invariante, supraordonate unitatilor de invatare si
comune mai multor discipline scolare. Elementele unificatoare pentru orice proiectare anuala si
pentru orice disciplina reprezinta:

e elemente presupuse de competente si de curriculum intentionat;

o aplicatiile posibile la alte discipline, domenii sau structuri supradisciplinare, semnalate

prin anumite tipuri predominante de activitati disciplinare;

o referentialul initial de raportare (curriculum oficial, experientele anterioare ale

elevilor, curriculum intentionat); acesta este redat in partea superioara (ca ,,intrari”);

e rezultatele Invatarii; acestea sunt redate in partea inferioara (ca ,,rezultate”).

48



Referentialul general al proiectirii anuale pe competente (model actualizat):

Elementele de referinti (anterioare invatarii)
Domeniide |Curriculum | Curriculum | Evaluarea | Asteptari Aplicatii la | Activitati
competente | intentionat | scolar initiala si dezirabile alte complementare
cheie (Competente | oficial experientele discipline
generale) elevilor sau
Modulele de instruire si evaluare pe domenii
parcursul unui an
(Curriculum scolar aplicat)
Comunicare Limba si Activitati de
n limba Mo literatura invatare
materna 3 similare
Comunicare M Limbi Activitati de
n limbi 1 straine invatare
straine v diferentiate
M,
Competente Matematica | Aplicari in
matematice v situatii noi
M ’
Competente Stiinte ale | Activitati de
de baza in v naturii investigatie
stiinte si m
tehnologii
Competenta v Istorie Extinderi
digitala M, Stiinte
sociale
Competente Geografie |Probleme
sociale si Ms deschise
civice
A invita sa TIC, Sugestii de
nveti Me informatica, | lectura
tehnologii
Initiativa si I\‘/I Aplicatii Alte activitati
antrepre- ! trans-
noriat disciplinare
Sensibilizare m: Aplicatii
si exprimare n situatii
culturala Y de viata
ms
Rezultate ale invatarii
Aprecieri Evaluarea Elemente Evaluare
empirice secventiala Evaluarea sumativa ale comple-
progresului mentara
scolar
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Referentialul general al proiectirii anuale (adaptat pentru clasa a XI-a)

Elementele de referinti (anterioare invatarii)
Domenii de | Curriculum | Curriculum | Evaluarea Asteptari Aplicatii la Activitati
competente | intentionat scolar initiala si dezirabile alte complementare
cheie (Competente oficial experientele discipline /
generale) elevilor domenii
Modulele de instruire si evaluare pe
parcursul unui an
(Curriculum scolar aplicat)
Comunicare Limba si Activitati de
n limba mo— Test initial literatura invatare
materna 3 similare
Comunicare M- — Mediul Tnconiurat Limbi Activitati de
n limbi 1~ Mediutinconjrator straine invatare
straine v diferentiate
M, — Tipuri de medii si peisaje
Competente Matematica | Aplicari in
matematice *, : — situatii noi
M; - Degradarea si protectia mediului ’
Competente Stiinte ale | Activitati de
de baza in v naturii investigatie
stiinge si mi — Test (My — Ms)
tehnologii
Competenta v Istorie Extinderi
digitala M, - Regionare si globalizare stiinte
sociale
Competente Geografie |Probleme
sc.)c.lale ! Ms— Populatia, resursele si dezvoltarea deschise
civice
A invita sa TIC, Sugestii de
Tnveti : - o informatica, | lectura
’ Mg — Sistemul economic si geopolitic ..
tehnologii
Initiativa si ——— . Aplicatii Alte activitati
’ ’ M7 — Geografie sociala si culturala ’ ’
antrepre- trans-
noriat disciplinare
Sensibilizare Mz~ Test (Ms - M) Aplicatii
si exprimare n situatii
culturala de viata
ms — Test final
Rezultate ale invatarii
Aprecieri Evaluarea Elemente Evaluare
empirice secventiala Evaluarea sumativa ale comple-
progresului mentara
scolar
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(d) Structura interioara a unitatii de invitare consta 1n activitati de invatare (frontale,
diferentiate, individuale, intr-o anumita ordine), secvente de evaluare si alte activitati. Are n vedere
elementele pe care in mod obisnuit le regasim intr-0 planificare: competente specifice asumate,
elemente de continut, oportunitati disciplinare si resurse.

Resursele didactice sunt alese in functie de tipul de invatare propusd pentru unitatea
respectiva.

Elementul central al designului instruirii (adica al descrierii fiecarei unitati de invatare — Mz
..... Mn) 1l reprezinta activititile de invatare (in sens larg). Activitatile de invatare sunt similare
recomandarilor care se regasesc in programele scolare si concretizeaza competentele specifice (din
aceste programe).

Unitatile de invatare, in acceptiunea de mai jos, reprezinta structuri care difera de cele de pana
acum prin succesiunea secventelor si alte elemente complementare (timp, metode etc.). Acest model
seamana cu o structurd de tip ,,modul” (fara a fi, insd, propriu-zis asa ceva) si presupune o anumita
formalizare a componentelor redate prin abrevieri, pentru a diminua informatia scrisa si pentru a oferi
o imagine globala asupra tuturor componentelor.

Model teoretic al succesiunii secventelor majore intr-o unitate de invatare

Curriculum intentionat Resurse

C.S. Continuturi Secventa de evaluare initiala Met. | Mijl. | Timp

v
S

v
S,

v
Ss

Sy

v

Activitate
diferentiata
AD1

Activitate
diferentiata
AD>

v

v

Activitate
diferentiata
ADs

Ss

A 4

Succesiunile de situalii se pot repeta

(Se—Sn)

\ 4

Sinteza i evaluare (E1)
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Abrevieri:

C.S. — competente specifice (preluate din curriculum scolar)

Continuturi — continuturi preluate din curriculum scolar sau adaptate

Met. - metode (bs, ... bn)

Mijl. — mijloace de invatimant (pa, ... pn)

S1 — Sh— Secvente majore de invatare

a1- an — activitati elementare de invatare (in interiorul situatiilor de invatare); acestea nu apar in
proiectarea unitatilor de invatare, ci doar in explicitarea secventelor

AD — activitati diferentiate

E — secvente de sinteza si evaluare

Metodele si mijloacele sunt prezentate intr-un mod formalizat in ,,Geografie — curriculum
scolar — ghid metodologic” (autori Mandrut, O., Dan, Steluta, Corint Educational, 2015), capitolul
IV (pg. 47 — 62), unde un sistem de indici (de la 1.1. la 9.11. pentru metode si de la 1.1. la 11.9.
pentru mijloace) permite identificarea fiecarei resurse si plasarea ei in proiectare.

(3) Secvente majore de invatare

Secventele de invatare (Sz,...Sn) reprezinta structurile interioare ale proiectarii si realizarii
unitatilor de invatare, de reguld cu o anumita coloratura tematica. Aceste secvente pot cuprinde mai
multe tipuri de situatii si activitati si au o anumita coerenta rezultata din continutul tematic al invatarii.

Pot fi avute in vedere mai multe tipuri (categorii) de situatii de invatare, cum ar fi:

e Situarii de invatare bazate pe demersuri si structuri conversative, cuprinzand formulare
de intrebari; fixare, prin conversatie a unor elemente de instruire anterioare; valorificarea
experientelor scolare sau din educatia nonformald / informald; discutarea libera, dirijatd sau
semidirijata a unor afirmatii sau opinii pe o anumita tema (judecata expertd); colectarea si discutarea
unor opinii formulate de elevi.

e Situarii de invarare bazate pe explorarea resurselor de instruire, presupunand o mai mare
implicare din partea elevilor. Acestia pot analiza documente oferite de profesor pentru clarificarea
unei teme date; pot realiza analize prin prisma unor cerinte explicite sau pe baza unui demers
exploratoriu individual; pot realiza prezentari libere a constatarilor rezultate din analiza unor resurse
de instruire; pot integra elementele identificate de ei in structuri teoretice supraordonate.

e Situayii de invarare bazate pe investigarie, cercetare si experimentare, reale sau virtuale,
constand in: analiza si descrierea unor situatii redate prin imagini dinamice (TV, video, calculator);
analiza unor situatii (reale sau simulate) redate in forma grafica (desene, diagrame, alte reprezentari
grafice); analiza unor situatii redate in fotografii, imagini satelitare etc.; analiza unor situatii redate
sub forma unor modele; evaluarea activitatilor, autoevaluare si interevaluare; activitati bazate pe
explorarea informatiilor oferite de IT si pe alte mijloace tehnologice; activitati bazate pe explorarea
realitatii.

Activitatile de invatare (a) reprezinta componentele elementare ale invatarii si pot fi grupate
in anumite structuri supraordonate (,,situatii de invatare”). Activitatile de invatare nu se mai pot
descompune in componente mai mici. Este dificila intentia de a formaliza si aceste activitati
elementare de invatare, deoarece numarul lor ar fi foarte mare; programele scolare indicd un numar
limitat de exemple pe care experienta cadrului didactic le poate amplifica foarte mult.

Pentru un singur an scolar este posibil ca un numar de 25 — 30 de activitati de invatare,
practicate mai frecvent, sa faciliteze o formalizare minima.

Activitatile de invatare pot fi semnalate si codificate printr-o notare specifica (a1, a- etc.), ca
in exemplul urmator.

Organizarea instruirii in cazul unitatilor de invatare (sau designul instructional) reprezinta
incercarea de a identifica succesiuni de situatii de Tnvatare de acest fel in structuri rationale, sub forma
unui ,,continuum” pentru parcursul proiectat. In aceste structuri se pot include activitati de ,,aplicatii”
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ale competentelor dobandite, Tn alte situatii (la alte discipline, in structuri interdisciplinare sau
transdisciplinare etc.), sub forme diferite, cum ar fi:
- aplicari similare (la alte discipline);

- extinderi (cu elemente de continut si deprinderi care deriva din cele abordate in unitatea de

invatare);

- probleme deschise, de interes pentru elevi si care pot constitui punct de pornire pentru
urmatoarele unitati de invatare;
- aplicayii in situayii noi, ca activitati pe care profesorul intentioneaza sa le desfasoare cu
elevii in bugetul de timp avut la dispozitie sau in afara orelor, in diverse formule (cercuri de
elevi, proiecte la nivel de clasa);
- elemente de evaluare secventiala; aceste activitati presupun urmarirea asteptarilor pe care
le avem pentru colectivul de elevi sau chiar pentru fiecare elev, la un moment dat.

Titlul: Sistemul economic si geopolitic mondial (o unitate de invatare)

Curriculum intentionat

C.S. Continuturi
1.1. | Evolutia sistemului
3.4. | economic mondial
1.1. | Sistemul geopolitic
3.4. | (evolutii recente)
2.4. | Ansambluri economice
3.4. | sigeopolitice
Rolul unor state in
sistemul mondial:
3.4. | S.U.A, China, Japonia,
Fed. Rusa, etc.
3.4. | Alte state
1.1. | Organizarea spatiului
2.4. | mondial
3.4. | De la lumea unipolara

la lumea multipolara

Sinteza: Lumea in
schimbare
E1 (Test)

Secventa de evaluare initjala

2

S

v

S,

v

Ss

Sy

Activitate
diferentiata diferentiata
AD1

v

Activitate

AD»

A

Activitate
diferentiata
AD3

Ss

v

Se

A 4

Sinteza si evaluare (E+)

Resurse
Met. | Mijl. | Timp
1.2. |1.1.
1.3. |13 |30
1.4. |1.4.
21 |21 |30
2.2. |22
23. |24 | .
2.6. |4.1.
2.8. | 48.
2.11. |48, |40
3.2. |4.10.
3.3. |5.1.
35. |5.3. |20°
4.4. |5b5.
45. |5.8.
46. |6.3. |20
53. |7.3.
6.1. |7.7.
6.2. [8.1. |30
6.4. |8.8.
7.1 |94 |,
8.6.
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O unitate (secventi) elementaria de invitare (1 — 2 ore)

Titlul: Evolutia sistemului economic mondial
A. Elemente de proiectare a instruirii
Elemente ale competentelor (reformulari minimale)
(1) Identificarea componentelor evolutiei economice
(2) Prezentarea evolutiei recente a economiei mondiale (sec. XXI)
(3) Compararea unor state pe baza performantelor economice
(4) Identificarea unor criterii de ierarhizare economica a statelor
(5) Identificarea regiunilor economice si urbane
Resurse ale instruirii
a) Metode: conversatie, lucrul cu harti diferite, expunere etc.
b) Mijloace: manual, atlas, texte, imagini, scheme
c) Surse informationale: manual, tabele, date, imagini, serii cronologice
d) Suporturi cartografice: harta concentrarilor economice si urbane
Strategia didactica: predominant demonstrativa pe baza unor resurse adecvate (serii de date
economice si harti)
Designul instruirii (succesiunea activitatilor de predare — invatare)
(a1) Discutarea elementelor care determina si influenteaza economia
(a2) Identificarea unor elemente care determina evolutia economiei
(az) Analiza unor criterii care sa permita ierarhizarea
(as) Discutie (dezbatere): ,,Modele de ierarhii”
(as) Analiza hartii regiunilor economice si urbane
(a7) Sinteza si evaluare:
Argumentarea unor criterii de ierarhie economica
Caracterizarea a 2 — 3 regiuni economico - urbane
B. Conrinutul si sistemul de idei principale
(B1) Elemente introductive: Evolutia economiei mondiale este datorata atat unor factori initiali
(resurse naturale, financiare, umane etc.), cat si unor factori noi, cu origini in evolutia geopolitica.
In prezent existd o repartitie geografica noud a economiei mondiale.
(B2) Idei principale
e Exista cativa factori initiali, originari, ai aparitiei economiei mondiale.
e In ultimii ani (sec. XXI) au aparut factori noi; analiza unor factori noi;
e Economiile statelor pot fi comparate intre ele pe baza unor criterii.
e [n ultimii ani au avut loc modificari ale ierarhiei mondiale.
e Lumea contemporana cuprinde concentrari urban — economice (cu exemple).
(B3) Legaturi disciplinare (exemple):
- Analiza dimensiunii economice a tarilor in raport cu resursele, populatia, tehnologia,
resursele financiare etc. Studii de caz.
(B4) Relatii interdisciplinare (exemple): Analiza modului in care PIB exprima o sinteza a
eficientei economice a statelor. Exemple de PIB pe tari si explicarea lor.
(Bs) Extinderi:
- Exista un model actual de dezvoltare economica?
- lerarhii mondiale peste 2 — 3 decenii.
C. Sugestii de evaluare
- ldentificarea unor regiuni urban - economice;
- explicarea unui factor actual al evolutiei economice.
D. Elemente de reglare a instruirii:
e Cronometrarea momentelor instruirii;
e Stabilirea unei tematici interioare optime.
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IX. Geografia ca posibila ideologie si paradigma educationala
a secolului XXI

Raporturile dintre geografie si ideologie a fost puse in evidenta, din perspectiva geografiei, cu
ocazia unor recente abordari teoretice si epistemologice (Nicolae, 1., 2008; Negut, S., 2011; Mandrut,
0., 2012, 2014, 2015) si a dezvoltarilor ulterioare actuale pe aceasta tema. Opiniile de fata pornesc
de la articole recente (2015, 2016) si de la idei exprimate in ,,Elemente de epistemologie a geografiei”
(2014). Aceste opinii au un caracter introductiv, urmand a fi dezvoltate ulterior in forme
argumentative.

Geografie si ideologie

Asa cum observa Paul Claval (Claval, P., 2007, pg. 263), ,,amestecul” sau influenta geografiei
asupra ideologiei a fost, de-a lungul istoriei, minima si nesemnificativd. Constatarea este foarte
interesanta si corectda, judecand dupa compararea ideilor teoretice din geografie cu ideologiile
timpului.

Aparitia unei lucrari de o deosebita insemnatate teoretica (Kaplan, R., Razbunarea geografiei,
2014) si a unei viziuni geografice asupra procesului de mondializare din perspectiva franceza (coord.
Balaresque, N., Oster, D, 2013) ofera un camp de reflectie nou si foarte diversificat asupra raporturilor
dintre geografie (intelegand-o ca suport al comunitatilor umane, spatiu social si reprezentare
cartografica a acestuia) si ideologie (ca ansamblu de idei vectorizate intr-o directie considerata optima
pentru atingerea unor teluri colective).

Cartea lui Robert Kaplan mentionata mai sus (realizata mai mult de un politician ziarist, dar
si ,,geograf” prin adoptie) constituie un document major de reflectie asupra influentei pe care a avut-
0 si o are substratul teritorial (adica geografia sa) in raport ci eforturile statelor de afirmare si
supravietuire. Incursiunea istorica deosebit de larga (din Antichitate pana in anul 2012) analizeaza
fapte, sisteme, structuri si evolutii istorice, culturale si politice in care, dupd cum demonstreaza
autorul, rolul ,,ascuns” al substratului a reprezentat un factor daca nu determinant, cel putin foarte
important in evolutie diferitelor spatii si ale societatii umane in ansamblul ei. Asumarea de catre
geografi a acestei carti ar reprezenta, foarte probabil, inceputul unei schimbari de paradigma n
intelegerea mai subtild a rolului geografiei in istorie, altfel spus, a ,;razbunarii” geografiei pentru
ignorarea sa sistematica si succesiva de-a lungul timpului.

Aceastd carte exemplard pune in evidenta, printre altele, o dimensiune ideologica esentiala a
lumii contemporane: interpretarea corecta a mesajului pe care harta si suprafata terestra il poate
oferi interpretarii trecutului si, mai ales, referitoare la evolutia viitoare posibila, conflicte si destinul
omenirii.

A doua lucrare, intitulata ,,La mondialisation contemporaine. Rapports de force et enjeux”
(2013), prezintd o perspectiva geografica extrem de complexd si credibild asupra dimensiunii
procesului de mondializare. Autorii lucrarii (in numar de unsprezece, coordonati de N. Balaresque si
D. Oster) realizeaza o analiza aprofundatd a problematicii mondiale in multiplele ei aspecte care au
o reflectare sau o tangenta cu spatiul umanizat.

Analiza acestei carti oferd o altd dimensiune geografiei actuale si 1i contureaza un anumit
camp 1n spatiul ideologic al lumii contemporane.

Sinteze cartografice relativ recente (Atlas de la mondialisation si Atlas — Le monde
diplomatique) pun in evidenta dimensiunile generale, regionale si locale pe care le au diferitele
domenii ale procesului de mondializare. Tematica abordata reprezinta, in sine, o foarte buna sinteza
asupra lumii contemporane. Astfel, sunt analizate elemente referitoare la caracteristicile procesului
de mondializare, sistemul actual de actori ai mondializarii, fluxurile de produse si servicii, mobilitatea
populatiei, metropolizarea, arhitectura spatiului politic, redistribuirea ierarhiilor de putere, elemente
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ale resurselor regenerabile, dimensiunile demografice actuale, criza mediului inconjurator, sistemul
conceptual al mondializarii.

Tn ambele lucriri este evidentiat, printre altele, ca un vector al globalizirii, comportamentul
economic, social si geopolitic al Chinei care, prin initiative si realizari, extinde foarte mult aria
,posibilismului geografic”.

De altfel, o comparatie intre datele din perioada respectiva (2005 — 2007) si situatia actuala
(redate Tn diferite serii de surse statistice) evidentiaza transformari sensibile in domeniile abordate,
aproape o dublare a productiei economice a Chinei si dezvoltarea rapida a unor tari emergente. Aceste
constatari sugereaza necesitatea inlocuirii paradigmei europocentriste de viziune asupra lumii cu o
paradigma in mod real globala, cu actori multipli si o relativa echipotentialitate de tratare a diferitelor
regiuni de interes pentru omenire in ansamblul ei.

Raportul deci dintre geografie si ideologie (vazut si din perspectiva lucrarilor mentionate mai
sus) incearca sa raspunda la urmatoarea intrebare: Poate fi geografia o ideologie a secolului XXI1?
Incercam sa raspundem, pe scurt.

Ideologia, ca ,stiinta a ideilor”, presupune insa elaborarea unui sistem de idei (principii,
norme, legi) care sa faciliteze progresul social, economic si cultural, intr-o directie conforma
conceptiei teoretice asupra societdfii laun moment dat. Tn general, ideologia este inteleasi ca o forma
de dominare (pe planul ideilor, dar si in afara acestora) a unui grup uman (colectivitate, stat, grupari
de state) asupra altora. Tn prezent, acest lucru are un caracter partial aparent, datoriti dimensiunii de
grup si de negociere in relatiile internationale. Ea este urmata de elemente de consensualitate.

Existd insa, in raport cu diferite ideologii sau devieri ale acestora, cateva in care geografia
poate sa fie un element complementar semnificativ.

Prima conexiune dintre ideologie si geografie se afla in domeniul ,,posibilismului” care
subliniaza ideea unui camp actional larg al omenirii in raport cu restrictionarile si limitarile mediului
natural. Ideologia materialist — dialectica, dar si capitalismul supraliciteaza dimensiunea posibilista a
actiunii umane. Aceasta poate fi ilustratd printr-un sir important de exemple, care nu se referd numai
la tari dintr-o anumita familie ideologica, ci la planeta in ansamblul ei.

Determinismul geografic, cu radacini stiintifice la C. Montesquieu si L. Febvre, a incercat sa
devina el insusi o ideologie explicativd pentru multe fenomene: repartitia populatiei, dezvoltarea
economica, migratiile, transformarea spatiului etc.
mari ale omului in raport de naturd. Exista multe contraexemple, prin care acest posibilism relativ
nelimitat este temperat prin actiuni sau restrictii rezultate din raspunsul factorilor naturali.

Geografie, mondializare si geopolitica

Un alt domeniu al interfetei dintre ideologie si geografie il reprezinta geopolitica (inclusiv
geostrategia economicd). Si Tn acest cadru, cartea profesorului Paul Claval este deosebit de
semnificativa, conturand foarte exact raporturile dintre geografie si geopolitica. Ideile geopolitice
(care au avut la inceput o anumita baza empirica sau stiintificd) au devenit ,,ideologii transformate”,
care au fost nuantate sau au esuat in practicd. Totusi, constatarile si parerile fondatorilor geopoliticii
(H. Mackinder, A. Mahan etc.) evidentiaza o anumitd dominanta in actiunile politice ale statelor in
raport cu pozitionarea lor fata de ,,Heartland” si ,,Rimland”.

Aparent, aceasta impartire a spatiilor predominant continentale sau oceanice realizata de H.
Makinder ar parea, pentru un cunoscator al geografiei, o anumitd generalizare. Demonstratia
substantiala realizata de Robert Kaplan (2014) asupra unui numar semnificativ de exemple arata, intr-
un mod foarte clar, ca existd o anumita determinare a spatiului (adica a geografiei) asupra actiunilor
(adica a istoriei).

Tn afara acestor dimensiuni ideologice mentionate mai sus (determinism si geopolitica) exista
o serie de elemente identificabile Tn evolutia societatii omenesti, cu o puternicd componentd sau
reflectare ideologica. Dintre acestea, mentionam:
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- rolul resurselor naturale si agroalimentare in dezvoltarea societatii si indeosebi felul in care
aceste resurse reprezinta arme ideologice care sa justifice o anumita pozitionare in raporturile
dintre comunitatile umane;

- multiculturalismul, ca expresie a incercarii de consensualizare pe care grupurile umane dintr-
un anumit teritoriu trebuie sa o aibd in contextul coexistentei pe teritoriul respectiv, cu
pastrarea (reald sau aparentd) a caracterului identitar; exemplele recente redau tabloul unei
esuari a multiculturalismului;

- religiile in era globalizarii (Marga, A., 2004), cu o importanta nota concurentiald si
conflictuald intre acestea, ca rezultat al evolutiilor spatiale.

Sa revenim, acum, la preocuparile actuale, mai concrete si mai pragmatice, ale lumii
contemporane (si ale unor colectivitati umane din cadrul acesteia), din perspectiva viitorului.

Principalele probleme sunt, printre altele (La mondialisation contemporaine, 2013), evolutia
cantitatii de produse agroalimentare, calitatea si extensiunea terenurilor agricole, erodarea resurselor
de combustibili fosili, utilizarea modestd a unor resurse regenerabile, utilizarea prudentd a energiei
atomice, diminuarea resurselor metalifere, reciclarea ,,produselor secundare”, cresterea aparenta a
efectului de sera, ca rezultat al ,,incalzirii globale”, accentuarea influentei hazardelor naturale,
suprapopularea relativa a unor teritorii etc.

Acestea au o legatura directa cu mediul de viata al societatii omenesti (deci cu geografia sa)
si pot fi utilizate in diferite sisteme de manipulare ideologica.

La acestea se adauga: ciocnirea culturilor, regruparile socio — economice de state, disputele
interetnice, interreligioase si culturale, evolutiile geopolitice si geostrategice, globalizarea
principalelor procese ale lumii contemporane, mondializarea informatiilor. Acestea au o relativa
»independenta” fatd de mediul fizic al planetei si au mai mult o legatura directa cu evolutia societatii
insasi.

Se observa ca aceste domenii reprezinta, fiecare, preocupari conexe geografiei (fara a fi,
fiecare, obiect predilect de studiu al acesteia). Aceste preocupari au mai mult o dimensiune
informativa si educationala, preluand elemente semnificative din domeniile stiintifice si sociale care
se ocupa cu fiecare problema majora, transformandu-le intr-un mesaj coerent informational, eventual
explicativ.

Din punctul de vedere al raportului dintre ideologii si geografie, se pot evidentia mai multe
dimensiuni observabile.

Una dintre ele o reprezinta interconditionarile si interactiunile mai profunde (cu lanturi
cauzale mai lungi si mai complexe) ale fenomenelor naturale, cu cele social — economice. Astfel,
fenomene naturale semnificative din ultimul deceniu (cutremure, tsunami, manifestari vulcanice,
despaduriri si desertificari, modificari climatice etc.) genereaza succesiuni de fenomene cu un
caracter cauzal sau cel putin interactional, ajungdnd pana la reorganizari ale sistemelor de asezari,
politica energetici a statelor, supravegherea sinoptici etc. Intr-o ordine inversa, achizitionarea unor
terenuri n diferite tari (de catre grupuri de initiativa din tari cu posibilitati) favorizeaza dezvoltarea
unei agriculturi rationale si, in final, modificarea pozitivd a peisajului si schimbari la nivelul
comunitatilor umane.

Geografia are un rol informativ esential in prezentarea si explicarea procesului de
mondializare. Insisi lumea virtuala este un vector de ideologizare a societatii. Informatiile au atat o
valoare ,,in sine”, cat si in sensul edificarii unei constiinte colective, a unor parti ale acesteia si chiar
a coagularii unor ideologii.

Lucréri recente (Kagan, R., 2015, Chomsky, N., 2012, pag. 243) sugereaza insa mecanisme
politice decizionale care nu lasa nicio interpretare asupra ierarhiei actorilor mondiali.
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Geografie si mediu (environnement)

Mentionam, de asemenea, paradigma geoecologicd a geografiei (adica reorientarea ei spre
problematica mediului inconjurdtor). Aceasta este dezvoltatd intr-o lucrare exemplard (Schimbari
majore ale mediului, Editura ALL, 2002), al carei coordonator este geograf (Neil Roberts, profesor
de geografie fizica in U.K.) si in care sunt prezentate componentele principale ale acestei probleme,
ntr-o viziune profund stiintifica, evitand exagerarile si ipotezele putin fundamentate.

Nu intram in analiza acestei lucrari deosebit de interesante si importante deoarece, in sine,
poate reprezenta obiectul unei analize detaliate, care ar evidentia, 1n ultima instanta si dimensiunea
ideologica a mediului inconjurator.

Mentionam, de asemenea, o alta lucrare deosebita (Modificari globale ale mediului, 2005), Tn
care doi colegi ai nostri (Dan Balteanu si Mihaela Serban, geografi) au sintetizat principalele domenii
ale modificarilor globale ale mediului, cu referinte si asupra teritoriului tarii noastre. Aceasta
evidentiaza, de asemenea, intr-o forma structurata, modificarile mediului in raport cu sistemele
terestre naturale, evidentiind rolul cunoasterii aprofundate a mecanismelor din mediu pentru
nrelegerea impactului lor antropic.

Geografia si viitorul

Exista si provocari noi, provenite din fenomene globale, care nu au fost pana acum suficient
de evidente. Este vorba indeosebi despre propagarea ideologiilor radicale, prin intermediul mediului
virtual, care a rapidizat foarte mult transmiterea informatiilor si mobilizarea grupurilor interesate n
acest proces. R. Kaplan (2014, pag. 396) explica intr-un mod foarte subtil aceasta expansiune a unei
ideologii cu origini in religie, prin intermediul vectorizarii informatiei.

Este observabila si tendinta similard din diferite ideologii, care au o baza religioasd sau
filosofica.

Din perspectiva geografiei, dar si a societatii, referentialul presupus de teoria ,,Geea”
(Lovelock, J.) si ideologia asumabila prin intelegerea ei reprezinta sistemul referential maximal pe
care il are planeta noastra in raport cu actiunile locuitorilor sai. Acest raport este in mod esential
interactional, dar totodata spatial, deci, geografic.

Rezumand cele prezentate anterior, rezulta un camp foarte larg al posibilitatilor pe care le are
geografia, ca vector predominant informational, in evolutia actuala si de viitor a societatii omenesti.

A intelege Tn mod corect interactiunea globala om — mediu (la dimensiunile planetare, dar si
regionale si locale), precum si multitudinea de actiuni si initiative ale societatii omenesti (manifestata
prin grupuri structurate ideologic), ne putem da seama cd dimensiunea geograficd, spatiala,
interactionala, poate reuni aceste domenii semnificative intr-o ,,altd” ideologie pe care cei sceptici ar
putea-o denumi ,,ideologia supravietuirii”, iar cei optimisti, ,,ideologia constructiei rationale a
viitorului”. Acest aspect necesitd insd o analizd atentd asupra raportului dintre guvernanta si
guvernare n cadrul mecanismelor de evolutie a societatii (Marga, A., 2013).

Geografia are, astfel, posibilitatea teoretica de a deveni, cel putin la nivel informational,
educational si explicativ, un vector al unei ideologii constructive n raport cu propriul ei viitor.

PR

S. Hungtington (2012), “Ciocnirea civilizatiilor si refacerea ordinii mondiale”.
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Dictionar minim de termeni

Aria curriculara - - reprezintd un sistem de discipline scolare care au in comun anumite
elemente si care isi propune sa ofere o viziune supradisciplinard asupra obiectelor de studiu.
Curriculumul National este structurat in sapte arii curriculare. Ariile curriculare ramén aceleasi pe
intreaga durata a scolaritatii obligatorii, dar ponderea lor de-a lungul anilor de studiu este variabila.

Competentele - reprezinta ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin
invatare. Competentele se formeaza prin procese de instruire cu o anumita structurare interna si prin
activitati de invatare specifice. Tn final, acestea permit identificarea si rezolvarea Tn contexte diverse
a unor probleme caracteristice unui anumit domeniu, adica ,,dobandirea unei competente”.

Competente - cheie - in acceptiunea Comisiei Europene, definitia competentelor - cheie este
urmatoarea: ,,Competentele - cheie reprezintd un pachet transferabil si multifuncrional de
cunostinte, deprinderi (abilitati) si atitudini de care au nevoie togi indivizii pentru implinirea si
dezvoltarea personald, pentru incluziune sociald si insertie profesionald. Acestea trebuie dezvoltate
pand la finalizarea educatiei obligatorii si trebuie sa actioneze ca un fundament pentru invitarea
in continuare, ca parte a invatdrii pe parcursul intregii viefi”.

Competente generale - se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata unui ciclu de
invatamant sau pe durata mai multor ani. Au un grad ridicat de generalitate si au rolul de a orienta
demersul didactic catre achizitiile finale dobandite de elev prin invatare.

Competentele specifice - se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul unui an
scolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobéandirea acestora. Programele
redau doar un anumit numar de competente specifice, care au fost considerate minime si suficiente.
Tn conditiile unor elevi cu o pregitire buni, pot fi imaginate mai multe competente specifice, precum
si competente cu 0 complexitate mai mare.

Curriculum - sensul lui cel mai larg reprezinta ansamblul proceselor educative si al
experientelor de invitare prin care trece elevul pe durata parcursului siu scolar. Tn sens restrans,
curriculumul cuprinde ansamblul acelor documente scolare de tip reglator in cadrul carora se
consemneaza datele esentiale privind procesele educative si experientele de invatare pe care scoala
le ofera elevului. Acest ansamblu de documente poarta, de regula, denumirea de curriculum formal
sau oficial. Aceasta acceptiune este consemnata in documentele care formeaza Curriculum National
(Cadru de referinta, 1998).

Exista multe definitii si acceptiuni ale conceptului de curriculum (J. Dewey, G. de Landsheere,
D’Hainaut, D. Potolea). Intr-o lucrare relativ recenta referitoare la curriculum, C. Marsh (2004)
mentioneaza sase categorii tipologice de definitii care, fiecare in parte, conduce spre o abordare
diferita a continutului presupus de curriculum (Marsh, C., 2004, pg. 4 — 6).

Curriculum formal (oficial) — ansamblul documentelor reglatoare normative concretizate
intr-o forma scrisa: programa scolara, planul de invatamant si ghidurile metodologice (daca exista);
acestea consemneaza componentele si experientele de baza promovate de Curriculumul National.

Curriculum integrat — curriculum organizat in jurul unor teme nondisciplinare, prin reunirea
elementelor existente Th domenii diferite, conectate domeniului identificat.

Curriculum nucleu (core curriculum) — expresia curriculara a trunchiului comun (TC), care
cuprinde acel set de elemente esentiale pentru orientarea invatarii la o anumita disciplind; el reprezinta
singurul reper de referinta pentru diversele examinari externe si pentru elaborarea standardelor
curriculare de performanta.
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Curriculum National — nucleul de documente reglatoare cu un pronuntat caracter normativ
(format din planul de invatamant si programe scolare, conform LEN), care concretizeaza politica
educationala referitoare la prezenta si succesiunea disciplinelor scolare, resursele de timp alocate
acestora (formand impreuna planul de invatadmant) si elementele de baza care determina organizarea
instruirii (programa scolara).

Curriculum procesual — sensul cel mai larg al notiunii de curriculum care presupune
organizarea integratd a instruirii, utilizand toate componentele care interactioneaza in procesul
educational (curriculum scris, suporturile de instruire, proiectarea si organizarea instruirii, evaluarea
rezultatelor), conform Cadrului de Referinta (1998). Este, intr-un fel, o ,,didactica” a instruirii.

Curriculum diferentiat (CD) — vizeaza formarea competentelor specifice fiecarui profil de
formare sau specializare din cadrul unei filiere a liceului.

Curriculum la decizia scolii (CDS) — ansamblul proceselor educative si al experientelor de
invatare pe care fiecare unitate de invatamant le propune in mod direct elevilor sai in cadrul ofertei
curriculare proprii. La nivelul planurilor de invatamant, CDS reprezinta numarul de ore alocate scolii
pentru construirea propriului proiect curricular.

Curriculum aprofundat — urmareste aprofundarea competentelor specifice din curriculumul
nucleu prin diversificarea activitatilor de invatare.

Curriculum extins — urmareste extinderea continuturilor din curriculumul nucleu prin
abordarea unor competente specifice si continuturi noi (redate cu italice si asterisc in programe), in
numarul maxim de ore al unei discipline. Acesta presupune parcurgerea programei in intregime
(inclusiv elementele marcate cu asterisc).

Curriculum ,yvertical” — este o expresie mai mult intuitivd pentru a evidentia succesiunea
,»pe verticald” a unei discipline (sau a unei competente generale) de la prima clasa in care se studiaza
pana la ultima. El incearca sa articuleze programele de la fiecare clasa, in succesiunea lor, pentru a le
da o anumita coerenta verticala. Poate fi concretizat prin ,,proiectarea” verticala. Aceasta valorificd o
proprietate a competentelor — formarea lor in timp.

Curriculum non-formal — spre deosebire de cel formal, scris si explicit, vizeaza modalitatile
educatiei realizate in afara curriculumului oficial, in scoald sau, frecvent, in afara scolii.

Curriculum informal — se refera la orice actiune educationala si experientd personala
dobandita in diferite contexte si situatii socio — culturale.

Curriculum predat — reprezinta acea parte a curriculumului oficial care a facut obiectul unui
proces de instruire organizat (,,predat”).

Curriculum ,,testat” (evaluat) — parte a curriculumului supusa unui proces de evaluare
(internd sau externd); in cazul examenelor de BAC, programa de examen reda partea din curriculum
care urmeaza sa faca obiectul acestuia.

Instruire — proces institutionalizat intentionat, voluntar si dirijat (deci neintamplator) de

formare a unor competente (deprinderi, cunostinte, abilitati) de catre elevi, sub indrumarea
profesorului.
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invitare — orice achizitie noua in sfera comportamentului, realizata dirijat (prin instruire) sau
in mod intamplator prin interactiunea dintre elev si mediul sau educational.

Planificare calendaristica — document administrativ alcatuit de cadrul didactic, asociind intr-
un mod personalizat elemente ale programei (competente specifice si continuturi) cu alocarea de timp
considerata optima de citre acesta pe parcursul unui an scolar.

Planurile — cadru de invatamant — reprezintd documentul normativ esential care fixeaza
resursele de timp ale procesului de predare — invatare. Planurile — cadru cuprind activitati comune
tuturor elevilor (prin TC), in scopul asigurarii egalitatii de sanse a acestora si activitati de diferentiere
a parcursului scolar in functie de interesele, nevoile si aptitudinile specifice ale elevilor.

Profil de formare — reprezinta un element orientativ al unui cadru de referinta, care ofera un
mportret” al absolventului, in termeni de finalitati si competente pe care trebuie sa le detina dupa
parcurgerea unui anumit nivel de studii.

Programa scolara — este o parte a curriculumului national. Programa scolara descrie oferta
educationald a unei anumite discipline pe un parcurs scolar determinat. Programa cuprinde, in
general: o nota de prezentare, competente generale, competente specifice si continuturi, valori si
atitudini, sugestii metodologice.

Sisteme de instruire — ansambluri coerente de materiale auxiliare (materiale suport) care
derivd din programa scolard, a cdror utilizare in procesul de instruire accesibilizeaza atingerea
competentelor asumate. Ele se numesc diferit: pachete educationale, sisteme curriculare, sisteme
pedagogice; pot cuprinde o gama mai mare sau mai micd de componente, dintre care amintim:
manualul scolar, cartea profesorului, ghidul profesorului, caietul elevului, teste, folii, atlase, Adarti,
suporturi IT, casete video, programe etc.).

Standarde curriculare de performanta — sunt criterii de evaluare a calitatii procesului de
invatare. Ele reprezintd enunturi sintetice In masura sa indice gradul in care sunt atinse de catre elevi
competentele generale ale fiecarei discipline, la sfarsitul fiecarui nivel de invatamant sau al unei clase.

Transdisciplinaritate — paradigma, viziune, opticd referitoare la ceea ce este situat
»deasupra” disciplinelor. Are predominant o dimensiune metodologicd bazata pe demersurile
intelectuale unificatoare ale procesului de cunoastere.

Trunchi comun (TC) — reprezinta numarul de ore, competentele si continuturile obligatorii
care trebuie parcurse in mod obligatoriu de catre toti elevii unei clase, pentru o anumitd disciplina.
TC asigura egalitatea sanselor la educatie.

T.S.1. — Tehnologia Societatii Informationale — concept si competenta - cheie care reuneste
elementele referitoare la utilizarea sistemelor informatice (obiectuale si virtuale) in procesul de
invatare.

Unitatea de invatare — reprezinta o structurd de instruire care determind formarea la elevi a

competentelor specifice asumate; este unitara din punct de vedere tematic; se desfdsoara in mod
sistematic si continuu pe o perioada de timp si se finalizeaza prin evaluare.
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Suporturi pentru activitati individualizate

de invatare si evaluare

Aceasta secventd cuprinde fise de lucru destinate activitatilor de invatare si de evaluare (in
cadrul textelor).
Fisele de lucru se refera la:
e identificarea unor localizari;
e denumirea unor localizari identificate;
e corelatia dintre elemente localizate;
e descrierea unor elemente identificate;
e alegerea raspunsurilor corecte din localizéri ofertate.
De asemenea, pot fi utilizate sub alte forme.
Fisele (schitele de hartd) pot fi utilizate individualizat (pentru fiecare elev), in grup, direct sau

n alte moduri.
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Capitalele Europei
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Orasele-resedinta de judet ale Romaniei
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Romania — unitati de relief
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	La clasa a XII-a există un curriculum școlar de geografie, intitulat „Europa – România – Uniunea Europeană. Probleme fundamentale”.
	Anterior acestui moment, între 2001 și 2007 a existat o programă de „Geografia României – probleme fundamentale”, care a înlocuit, la rândul ei (în anul 2001), programa de geografie a României, în structura sa clasică, tradițională (cu origini în anul...
	(3) Planul de învățământ
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	(„Europa – România – Uniunea Europeană. Probleme fundamentale”)
	(4) Proiectarea și organizarea instruirii
	(a) Planificarea anuală (macroproiectarea instruirii)
	(b) Proiectarea unei unități de învățare (model clasic)
	V. Organizarea instruirii la clasa a XII-a
	(„Europa – România – Uniunea Europeană. Probleme fundamentale”) (1)

