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De ce un ghid de curriculum?

Prin curriculum se intelege acea paradigma educationala (si pedagogica) prin care “toate sunt legate
de toate”, avand ca finalitate centrala aplicarea programelor scolare. Drumul propus de curriculum este un
cerc (curriculum) care porneste de la principalul document normativ, programa scolara, cu ajutorul
componentelor procesului de invatamant (finalitati, metodologie, continuturi, activitati si structuri de
invatare etc.) si are in final evaluarea eficientei acestui drum (adica a curriculumului parcurs).

In acest ghid, preocuparea principala o reprezinta procesul de invitare (adica aplicarea programei).

Lucrarile contemporane generale (redate in bibliografie) referitoare la curriculum abordeaza o sfera
mai larga, cuprinzand si alte domenii, cum ar fi: managementul curriculumului, formarea cadrelor didactice,
”dezvoltarea curriculard” (producerea suporturilor de instruire), evaluarea, modificarea si transformarea
curriculumului etc.

Lista de termeni (redata la sfarsit) sugereaza campul actual al acestei paradigme.

Curriculumul National cuprinde documentele normative, reglatoare, metodologice si experientele
de invatare care se aplica (sau ar trebui sa se aplice) In invatdmantul national, in intregul sau.

Existd 1nsa in cadrul proceselor de formare a cadrelor didactice o ’pierdere de mesaj” spre utilizatori,
uneori o deformare a acestuia ca efect al insertiei experientei formatorilor cu frecvente incluziuni ale unor
pareri personale sau dobandite.

O serie de “’planificari” ofertate asociat unor manuale alternative se indeparteaza foarte mult de
cerintele lor elementare, fiind uneori “alternative” modelelor legitimate in timp.

Structura interioara a ghidului

Pentru a concretiza paradigma curriculumului, structura ghidului cuprinde:
Referentialul la care se raporteaza geografia in cadrul Curriculumului National,
Lectura programelor de gimnaziu (cu exemple);

Componentele curriculumului de geografie in gimnaziu;

Nivelurile de proiectare a invatarii;

Planificarea calendaristica anuala (pentru clasele V — VIII);

e Proiectarea unitatilor de invatare (exemple);

e Designul unor unitéti “elementare” (de tip "lectii”);

e Resurse educationale pentru aplicarea curriculumului scolar;

e Adaptarea curriculumului pentru elevii cu dificultati in invatare;
Curriculum la decizia elevului si a scolii (CDS);

Sisteme de instruire (cu prezentarea unui exemplu);

Elemente de perspectiva,

Terminologia referitoare la curriculum;

Bibliografie minimala.

Prezentul ghid metodologic general de curriculum de geografie pentru gimnaziu reprezinta totodata
un “standard” conceptual minim referitor la problematica presupusd de acesta. De asemenea, un standard
al prezentdrii componentelor principale.

Acest ghid, prin exemplele selectate, reprezinta punctul de pornire pentru urmatorul ghid, concentrat
pe clasa a VI-a (care va cuprinde toate unitatile de invatare, exemple de teste, o dezvoltare didactica a
continuturilor si alte elemente conexe).



Argument

Ghidul metodologic de curriculum reprezinta un instrument de concretizare a documentelor
normative (plan de invatamant si programe). Acesta ofera cadrul de aplicare al noului curriculum de
geografie pentru ciclul gimnazial.

Este un document metodologic derivat din documentele normative. Are un caracter intentional si
orientativ, semnaland cele mai importante componente ale curriculumului pentru gimnaziu.

Construirea unui asemenea ghid reprezintd continuarea unei practici anterioare (1998 — 2022), prin
care fiecare programa noud sau revizuitd era si €ste INSotita de indrumari metodologice minimale, care
faciliteaza aplicarea ei.

Ghidul constituie, astfel, un indrumar general de aplicare a noii programe de geografie pentru clasele
V — VIII. Totodata, ghidul reprezinta dimensiunea metodologica a curriculumului, care insoteste aplicarea
programelor in ultimele decenii.

Mentionam ca primul ghid metodologic de curriculum pentru geografie a aparut in anul 1998. Acest
prim ghid disciplinar a devansat alte ghiduri generale sau ale unor diferite obiecte de invatamant, geografia
fiind, in acest fel, prima disciplind care a concretizat conceptul de curriculum la un domeniu scolar
individualizat. Ghidurile ulterioare pe clase (pentru clasa a VI-a si a VIlI-a) au fost tiparite in momentul Tn
care au fost introduse noile programe scolare (1998 si 2000). Ele au ficut parte din sistemele de instruire
respective, pornind de la programele corespunzatoare.

In continuare, pentru concretizarea curriculumului formal (reprezentat de programele scolare) au
fost elaborate si tiparite ghiduri metodologice pentru fiecare moment important de modificare a
curriculumului scolar si de aparitie a unor manuale noi (2002, 2004, 2007, 2008, 2009, 2010, 2015, 2017,
2018, 2019, 2020,2021, 2022).

Dupa trecerea geografiei din gimnaziu de la obiective la competente (9 septembrie 2009), a fost
construit un ghid metodologic special pentru intelegerea si aplicarea competentelor in invatarea geografiei
(2010). Tn acelasi timp, doamna prof. dr. Maria Eliza Dulamia a abordat si prezentat elemente deosebite
referitoare la instruirea centrata pe competente si indeosebi la abordarea didacticd a acesteia, iar dna. prof.
dr. Steluta Dan a realizat prima formare pe competente la nivelul unui judet (Braila, 2011). Formari relativ
asemanatoare au avut loc in mai multe entitati teritoriale (Alexandra Negrea, Teleorman; Cristina Ghita,
IIfov etc.). Tntr-o lucrare din anul 2010 (Competensele in invitarea geografiei, Editura Corint) a fost
publicata si o lista a profesorilor care au participat la formarile respective.

In anul 2015 a fost editat un ghid de curriculum cu o puternicd dimensiune conceptuald (O.
Mandrut, Steluta Dan), construit pentru sustinerea geografiei in invatamantul preuniversitar. Acest ghid a
cuprins propuneri constructive de sustinere a geografiei in eventualitatea construirii unui nou plan de
invatamant, oferind sugestii pentru grupari tematice, TC si CDS, inclusiv ca resurse de timp.

Prin tiparirea propunerilor de pozitionare a geografiei in planul de invatamant, poate fi observata
intentia constructiva, care contrazice impresia falsd ca nu au existat astfel de opinii si sugestii (inclusiv ca
resurse de timp in TC si CDS). Trebuie sa reamintim ca situatia actuala a geografiei in gimnaziu este buna
in raport cu initiative care au avut in vedere diminuarea acesteia, inclusiv propunerile de reducere a
geografiei la clasa a VIlI-a (in anul 2016, reluate si ulterior).

Tn anii 2010 si 2011, Institutul de Stiinte ale Educatiei a realizat un curs de formare on-line pe
problematica presupusa de introducerea competenselor. Lucrarea rezultatd din acest curs (inclusiv lista
participantilor) a fost publicata in anul 2012 in cadrul Centrului de Didactica si Educatie Permanenta al
Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis” din Arad (CDEP).

Tn domeniul problematicii competentelor, CDEP a publicat (in anul 2014) un volum colectiv,
intitulat ,,Didactica formarii competentelor”, cu exemple si din domeniul geografiei. De asemenea, un
volum colectiv, intitulat ”Curriculum si didactica” (2015).



In anul 2015, in decembrie, dupa un simpozion organizat la Institutul de Stiinte ale Educatiei, a fost
editat ghidul general de curriculum pentru invatamantul preuniversitar mentionat mai sus, pentru a
consemna elementele principale referitoare la curriculum de geografie din acel moment si pentru a prefigura
dezvoltari posibile (plan de invatamant, resurse de timp, discipline, domenii de studii, programe scolare).

De asemenea, in 2016 a fost elaborat si difuzat in format electronic un ghid metodologic intitulat
,Geografia in ciclul liceal superior”. Existenta acestuia a fost necesara deoarece in clasele ciclului liceal
superior au fost difuzate, in mod gratuit, manuale scolare tuturor elevilor (incepand din anul 2016).

Ghidul metodologic pentru clasa a V-a (,,Ghid metodologic pentru aplicarea programei scolare de
geografie pentru clasa a V-a”, 2017), difuzat, de asemenea, in format electronic si ghidul pentru clasele V
— VI (tiparit) au avut o serie de elemente noi, rezultate din evolutii recente din domeniul geografiei,
didacticii si curriculumului scolar. Totodatd, unele elemente abordate in aceste ghiduri au dus la
concretizarea aspectelor inovative ale noii programe pentru gimnaziu. Sintetizand, prezentul ghid pentru
gimnaziu abordeaza, printre altele, si urmatoarele mari grupe de domenii si probleme:

(1) Tn primul rand, programa pentru gimnaziu este prezentatd in contextul unei evolutii realizate pe
parcursul mai multor decenii. Rezulta o serie de constatari (pozitive, dar si de natura restrictiva), care pot
oferi informatii veridice pentru o modificare constructiva a functiei geografiei in procesul educational
actual. Programa reflecta reducerile succesive ale resurselor de timp alocate geografiei (din 1996 si 2017).
De altfel, este de observata ca in momentul de fatd sarcina principala a geografiei ca entitate educationala
semnificativa in invatamantul preuniversitar o reprezinta pastrarea ei ca domeniu semnificativ de instruire
fundamentala.

(2) Un element de intelegere mai buna a curriculumului scolar il reprezinta incadrarea geografiei in
geografia din invatamdntul gimnazial si in raport cu celelalte discipline scolare. Corelarea geografiei cu
celelalte discipline scolare (la nivelul competentelor si continuturilor) este foarte redusa, din motive foarte
diferite, pe care nu le mentiondm aici. Ramane la latitudinea profesorilor sa aplice corelatiile posibile.

(3) Construirea unui vector evolutiv de atingere a competenzelor specifice (Programa de geografie
pentru gimnaziu, 2017, pg. 23 — 24) reprezinta o incercare pe care grupul de lucru pentru programa l-a
realizat Tntr-o forma care permite o abordare constructivista.

(4) Exista anumite incercari de contextualizare a geografiei fata de toate disciplinele de la aceeasi
clasa, cu disciplinele anterioare si ulterioare unui an gcolar, prin intelegerea comparativa a competentelor
generale, a competentelor specifice, activitatilor de invatare si chiar a continuturilor, reciproc compatibile.
Izolationismul Tn care s-a complacut geografia pana in momentul generalizarii instruirii pe competente
(2009 — 2011) nu a folosit nici elevului, nici geografiei si nici instruirii generale produse in scoala.

(5) Viziunea interdisciplinara reprezinta o incercare de refacere a realitatii care este unitara, dar care
in procesul de invatamant este ,,sparta” in discipline scolare, subdiscipline, teme, competente diferite.
Refacerea unitatii de invatare prin unitatea disciplinelor scolare reprezintd pentru geografie o oportunitate
evidentd. Este si un element urmarit (si partial realizat) de programa. Transdisciplinaritatea este, insa,

altceval

(6) Ceea ce urmareste prezentul ghid, ca reflectare a paradigmei programei de gimnaziu, reprezinta
incercarea unei viziuni si actiuni constructiviste asupra invatarii si intelegerii realitatii. Dimensiunea
constructivistd a geografiei in gimnaziu presupune o metodologie organic cumulativa si o construire (,,din
mers”) a realitatii observate.

(7) Prezentarea programei de gimnaziu (adica ceea ce se numeste ,,lectura programei) este realizata
fara a avea un scop in sine, ci cu un pronuntat caracter orientativ pentru colegii nostri, cadre didactice, care

.....

(8) Desi progresul la invatare este o sintagma folosita frecvent, programa scolara si ghidul
metodologic incearca sa descompuna elemente ale acestuia intr-o invatare in pasi mai mici.

(9) Tn domeniul resurselor educasionale (metode, mijloace) este necesara o anumiti reorganizare a
lor, deoarece In domeniul acestora exista abordari care se indeparteaza sensibil de la o dimensiune rationala.
Asa-zisele ,,metode active” (in conditiile in care toate metodele sunt active si nu exista absolut nicio metoda
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,»inactiva”), care au devenit o adevarata ,,limba de lemn” au invadat la modul verbal actiunile educationale,
prin supralicitarea verbalizarii lor si a unei utilizari ,,de forma fara fond”. In cazul resurselor informationale
si obiectuale, geografia are legaturi foarte stranse cu TIC si permite, din gimnaziu, abordarea utilizarii GIS.

(10) Ghidul ofera un model de proiectare a instruirii pe mai multe niveluri, inclusiv sub forma unor
organizatori grafici sugestivi. Tn teoria curriculumului unitatile de invitare de tip ,,lectie” nu sunt folosite
(nefiind mentionate in programa); avand insa in vedere utilizarea lor ,,de facto”, am pastrat si acest nivel de
proiectare (sub forma unor exemple), chiar daca el este inclus, in realitate, in proiectarea unitatilor de
invatare. Programa de geografie (2017) nu foloseste termenul de lectie”. Fiind un document normativ (deci
obligatoriu), ar trebui sa se reflecte si in practica, prin generalizarea proiectarii unitatilor de invatare (care
Nu necesita diviziuni mai mici).

(11) Aplicarea unui nou curriculum presupune o cunoastere si intelegere a dimensiunilor noi care
sunt identificabile atat Tn geografie ca domeniu al cunoasterii si stiingei, cat si in stiinzele educatiei. De
aceea, exista referiri la structura noua pe care o are conceptul de geografie generala (fizica si umand) la
clasele V - VI, precum si la cercetari recente din domeniul stiintelor educatiei. Ambele sunt sprijinite cu o
bibliografie semnificativd, destinata cadrelor didactice.

(12) Ghidul abordeaza si tematica noud presupusa de existenta Tn programa scolara a activitatilor
practice, precum si a celor de sintezd si evaluare. In aceastd parte generald a ghidului existd referiri
edificatoare pentru evolutia geografiei actuale in invatamantul preuniversitar, precum si modul in care
geografia poate fi o parte centrala a educatiei pentru mediul inconjurdtor si pentru intelegerea lumii
contemporane.

(13) Ghidul metodologic reprezinta si concretizarea unor idei, presupunem inovative, din lucrarea
intitulata ,,Geografie educationala” (2017), considerata un nou domeniu de interactiune dintre geografie si
stiintele educatiei.

(14) Ghidul metodologic are un pronuntat caracter teoretic si ,.generalist”; el cuprinde si
exemplificari referitoare la construirea planificarii anuale pentru fiecare clasa si a proiectarii unitatilor de
invatare. Va exista un ghid metodologic centrat pe clasa a VI-a.

(15) Bibliografia acopera titlurile si temele principale de stiintele educatiei si geografie (curriculum,
didacticd) utile in aplicarea noilor programe pentru gimnaziu.

In cadrul Proiectului CRED (2020 — 2021) a fost realizat un ghid metodologic de aplicare a
curriculumului pentru gimnaziu cuprinzand, pe langa alte domenii, elemente de baza referitoare la nivelul
actual al acestei probleme. Ghidul CRED a preluat multe elemente referitoare la geografie din ghidurile
anterioare (2001 — 2020). Au fost realizate formari pe tematica respectiva la diferite niveluri si colective de
profesori. Ar fi de asteptat sa existe un nivel conceptual adecvat al profesorilor de geografie, ca efect al
unor formari succesive. Prezentul ghid nu preia elemente din ghidul CRED, ci se refera la elemente comune
cu cele semnalate Tn ghidurile anterioare.



I. Curriculum — elemente de sistem

1. Repere istorice

Desi termenul de curriculum este foarte vechi, fiind un termen provenit din limba latina, a inceput
s fie utilizat in mod consecvent de la jumitatea secolului XX. In tara noastra, in afara unor utiliziri
anterioare ocazionale, termenul de curriculum a fost mediatizat si discutat in contextul primului colocviu
national de pedagogie, intitulat ,,Cercetarea interdisciplinara a invatamantului”, organizat de Ministerul
Invatimantului si Institutul de Stiinte Pedagogice, n 1970.

in acel moment, ministrul invatamantului era Mircea Malita, iar directorul institutului, George
Vaideanu; printre consilierii principali ai ministrului erau Cezar Birzea (in acelasi timp si cercetator la
Institut) si Mihai Sora.

Tn alocutiunile principale si in documentele colocviului, termenul de curriculum viza Tndeosebi o
parte a sa, referitoare la discipline scolare si continuturi. Exista, in acest fel, un anumit sincronism in
utilizarea acestui termen in tara noastra cu cel din alte tari.

Cu acea ocazie, au fost tiparite 14 volume, cuprinzand ,lucrarile Colocviului National de
Pedagogie” printre care, interesant de subliniat, si un volum special destinat geografiei (contributii
semnificative fiind semnate de Vintild Mihailescu, Tiberiu Morariu, Grigore Posea, loan Sandru, Vasile
Cucu, N. Al Réadulescu, Petre Cotet, Mihai lancu si un numar de profesori din invatamantul preuniversitar;
coordonatorul volumului, Octavian Mandrut, cercetator la Institutul de Stiinte Pedagogice).

Termenul si conceptul de curriculum a fost folosit prima oara pentru studentii geografi, in cadrul
orelor de pedagogie de la sectia de geografie a Facultatii de Geologie — Geografie a Universitatii din
Bucuresti Tn anul universitar 1968 — 1969, de catre Dan Potolea, pe atunci asistent.

Modificarea politicii educationale dupa 1975 a scos acest cuvant din limbajul pedagogiei. Exista in
perioada 1975 — 1980 utilizari ocazionale ale acestui termen ale diferitilor autori. Mentionam, Tn acest
context, indeosebi colectivul de cercetatori de la Institutul de Stiinte Pedagogice, care au avut lucrari
semnificative pe tematica referitoare la curriculum scolar: Constantinescu Emilia, Filipescu Valentina,
Csengeri Ecaterina (1977), Birzea Cezar (1979), Eugen Noveanu (1977, 1979). Din 1991, el reintra in
limbajul si conceptia liderilor de opinie din domeniul pedagogiei si isi reia locul in structura generald a
practicii educationale. Anterior demararii proiectului de reforma a invatamantului a existat un “calendar
al reformei” continuturilor (Crisan, Al., Mandrut, O., Singer, M., 1991), care prefigura intr-o anumita
masurd complexitatea problemelor rezultate dintr-0 abordare inovatoare a continuturilor instruirii, ca parte
a curriculumului scolar.

In prezent, exista doua categorii de abordare a problematicii curriculumului scolar, astfel:

a) in cadrul diferitelor documente, lucrari, ghiduri, stagii de formare si seminarii, realizate in
jurul componentei Curriculum a proiectului de reforma; in acest context, au fost realizate
documentele reglatoare care formeaza Curriculum National, au fost elaborate programele
scolare pe obiective cadru si de referinta si apoi a celor pe competente (generalizate pentru
clasele V — XII in anul 2009); noile programe pentru gimnaziu (2017) concretizeaza la un alt
nivel utilizarea competentelor;

b) in cadrul diferitelor cursuri universitare sau module de pregdtire psihopedagogicd, unde
problematica curriculumului scolar are o dimensiune predominant teoretica si 0 ancorare
semnificativa in domeniul pedagogiei (Cristea, S., 2004; Voiculescu, F., 2002; Cretu, Carmen,
1999; Negret — Dobridor, 1., 2001, 2009; Ionescu, M, 2007; Paun, E., Potolea, D., 2002; Cucos,
C., 2002; Bocos, Musata, 2002; Noveanu, E., Potolea, D., 2007 etc.).

Proiectul de reforma a invatamantului preuniversitar cofinantat de Guvernul Romaniei si Banca
Mondiala (1994 —2001) a avut in interiorul sau, de la inceput, o componenta disjunctd axata pe curriculum;
pe baza acesteia s-a infiintat Tn anul 1998 un organism relativ independent, destinat proiectarii
curriculumului scolar, denumit Consiliul National pentru Curriculum, organizat in cadrul Institutului de
Stiinte ale Educatiei. De-a lungul activitatii sale (1988 — 2007), acest organism al proiectului de reforma a
avut mai multi presedinti (in ordine: Al. Crisan, Matei Cerchez, Cezar Birzea, Mihaela Singer, Firuta



Tacea). Tn cadrul acestor structuri au fost realizate principalele grupe de componente care au stat la baza
finalizarii, in 2002, a actiunilor si documentelor reunite sub titulatura de Curriculum National.

Dupa incheierea proiectului mentionat mai sus, a fost realizat un studiu de impact (Vlasceanu, L.,
2002, coord.), de o deosebitd complexitate, care pune in evidentd principalele categorii de modificari
realizate si sugereaza cai de dezvoltare ulterioara (care, din pacate, nu s-au mai produs in sensul vectorilor
asteptati).

Terminologia referitoare la curriculum a fost introdusd in geografie (in afara mentionarilor
ocazionale din anii 1970 — 1975) incepand din 1993, in cadrul unor documente diferite, cu caracter teoretic
sau de proiectare, care au stat la baza elaborarii secventei destinate geografiei din Curriculumul National.

O lucrare de o deosebitd dimensiune teoretica si metodologica referitoare la curriculum, datorata
profesorului lon Negret — Dobridor si intitulata ,,Teoria generala a curriculumului educational” inglobeaza
in aceasta paradigma generald experientele semnificative relevante din domeniul stiintelor educatieli,
construind o viziune aproape exhaustiva asupra curriculumului scolar. Intr-o perspectivi asemanitoare este
si viziunea unei carti colective (coordonator Sorin Cristea), denumita ,,Curriculum Pedagogic” (2008), a
cirei aspiratie este de a construi o paradigma care si reuneasci principalele domenii ale pedagogiei. Tntr-
un context anterior (Cristea, S., 2004), curriculum reprezenta mai mult o teorie (,,Teoria curriculumului”),
parte a ansmblului conceptual al pedagogiei generale.

O alta lucrare teoretica recenta, deosebitd prin organizarea conceptuala si informationala, datorata
unor reputati specialisti n curriculum (Potolea D., Negret — Dobridor, I), publicata intr-un volum colectiv
(coord. Potolea D., Neacsu, 1., lucu, R.B., Panisoard, 1.0., 2008), ofera dimensiunea epistemologica recenta
a conceptului si dezvoltarile actuale.

La noi, prin elaborarea cadrului de referinta al Curriculumului National (1998), a fost asumata
acceptiunea conform céreia prin curriculum se intelege, in sens larg, atat sistemul documentelor reglatoare,
care consemneaza datele esentiale referitoare la invatare, cat si ansamblul proceselor educative si al
experientelor de invatare prin care trece elevul pe durata parcursului sau scolar (,,Curriculum National
pentru invatamdntul obligatoriu — cadru de referinga”’, 1998, pag. 9).

Dupa anul 2007, Consiliul National pentru Curriculum a fost inclus intr-o structura noua (director
general Silviu Cristian Mirescu, director de componenta dr. Sorin Spineanu Dobrotd), denumita ,,Centrul
National pentru Curriculum si Evaluare in Invatamantul Preuniversitar” (CNCEIP). In ultimii doi ani,
Ministerul Educatiei a intreprins si a concretizat doua actiuni succesive referitoare la programele scolare
din Curriculum National:

a) Tn 2008 s-a realizat o anumita ,,descongestionare” a programelor scolare care, in aceasta forma
noud, au fost aplicate doar in anul scolar 2008 — 2009 (descongestionarea s-a produs prin
sintetizarea opiniilor unui numar mare de cadre didactice, care au facut in exclusivitate sugestii
referitoare la continuturi si foarte putin in zona obiectivelor de referinta);

b) in anul 2009, la initiativa colectivului de curriculum din CNCEIP, s-a trecut la inlocuirea
obiectivelor (generale si de referintd) din ciclul gimnazial, cu competente (generale si
competente specifice); Ministerul Educatiei a preluat aceasta initiativd si a aprobat noile
programe, care au intrat in uz cu incepere din anul scolar 2009 — 2010 (O.M. 5097 din
9.09.2009).

Au fost elaborate, de asemenea (in anul 2009), in cadrul Institutului de Stiinte ale Educatiei, la
solicitarea Ministerului, printre altele, un document majore, cu influentd semnificativa asupra conceptiei
actuale a curriculumului scolar, denumit: ,, Aplicarea competentelor — cheie in invatimantul
preuniversitar” (sinteza realizatd de un colectiv format din Octavia Costea, Ligia Sarivan si Octavian
Mandrut), pe baza activitatii unui colectiv mai larg si a informatiilor primite de la diferite institutii; raportul
a fost asumat de Ministerul Educatiei (aprilie 2009);

La sfarsitul anului 2009, prin reorganizarea agentiilor din subordinea ministerelor, problematica
presupusd de curriculum a fost trecutd la Institutul de Stiinte ale Educatiei. Acesta a elaborat un nou
document integrator referitor la implementarea Curriculumului National.

In anul 2015 a fost elaboratd o conceptie teoretici generald asupra construirii documentelor
normative, intitulatd “Contriburii la teoria curriculumului: proiectarea documentelor normative si
metodologice” (Mandrut, O., Ardelean, A.).



2. Concept si terminologie

Se apreciaza cd, in prezent, conceptul de ,,curriculum” reprezinta o paradigma centrald a procesului
educational. Sensul termenului de ,curriculum” a avut initial conotatia de ,,deplasare rotunda” sau
,deplasare in cerc”, adica ,,curricularitate” (circularitate), de sistem coerent care are un inceput si 0 finalitate
(Cretu, Carmen, 1995; Negret — Dobridor, 1., 2001, p. 13).

Evolutia istorica moderna a teoriei curriculumului porneste de la John Dewey (1902), care arata ca
acesta (curriculum) reprezinta o ,,sinteza intre materia de studiu si experientele de invatare” (Dewey, J.,
1977, p. 71).

La scurt timp, Bobitt, F. (1918, citat de Negret — Dobridor, 2008) extinde sfera curriculumului la
ansamblul experientelor de invatare ale elevilor, scolare si extrascolare, formale si nonformale, dirijate si
spontane.

Ulterior, R.W. Tyler, intr-o lucrare clasica (1949), realizeaza o sistematizare a acceptiunilor
referitoare la curriculum, stabilind patru componente principale ale acestuia: obiective educationale,
continuturi, organizarea invatarii (instruirii) si evaluarea rezultatelor; acestea sunt elementele ce
caracterizeaza si in prezent conceptul modern de curriculum.

In a doua parte a secolului XX, elemente ale teoriei curriculumului au fost influentate de idei si
rezultate ale principalelor demersuri inovatoare din psihologie si stiintele educatiei, cum ar fi, printre altele:

- psihologia si epistemologia genetica, prin precizarea etapelor stadiale de formare a personalitatii

(Jean Piaget);

- raportul dintre psihologic si logic in invatare (K. F. Kneller);

- teoria etapelor de formare a actiunilor mentale (L. S. Vigotski);

- raportul dintre modul de prezentare a continuturilor si modul de invatare a acestora (J.S. Brunner);

- teoria ierarhizarii tipurilor de invatare (Gagné, R. M.);

- teoria demersurilor (competentelor) transdisciplinare (D’Hainaut, L.);

- taxonomia obiectivelor educationale (B.S. Bloom), care a orientat invatarea de la continuturi spre

obiective;

- teoria inteligentelor multiple (Howard Gardner).

Evolutia conceptiei referitoare la curriculum, la nivel mondial, Tsi are originile in spatiul anglo —
american (Dewey, J., 1902; Bobitt, F., 1918; Tyler, R.W., 1949), unde au fost dezvoltate apoi si diferitele
sale componente.

Politicile educationale dintr-un numar semnificativ de tari se afla in ultimele decenii in ,,reforme
curriculare” (Pinar, W., 1975; Holmes, B., McLean, M., 1989; Skilbeck, M., 1990; Lewy, A., ed., 1991;
Pinar, W., ed., 2003).

In prezent, conceptul de ,curriculum” este un adevirat vector de mondializare sub raportul
dimensiunilor actuale ale sistemelor si proceselor educationale. Se observa o atentie crescanda pentru
experientele altor sisteme educationale (Japonia, China, India, Noua Zeelanda, Republica Coreea, Brazilia),
precum si din Europa de Est (Béarzea, C., 1992). Dezbaterile de idei din tari cu experiente semnificative
(S.U.A., Regatul Unit, Israel) au facilitat construirea unor adevarate ,,compendii” (,.tratate”) ale domeniului
(Pinar, W., 2003; Marsh, C.I., 2004), remarcabile prin diversitatea deosebita a abordarilor, acuratetea lor
metodologicd si deschiderea largd spre progresele actuale din alte domenii (IT, psihologia invatarii,
psiholingvistica, teorii ale comunicarii, managementul educational etc.).

Exista in prezent un numar foarte mare de acceptiuni referitoare la curriculum si la componentele
sale interioare (Marsh, C.1., 2004; Negret — Dobridor, 1, 2008; Potolea, D., Negret — Dobridor, 1., 2008).

L. D’Hainaut (1981, p. 84) considera ca “un curriculum este un proiect educativ care defineste: a)
telurile, scopurile si obiectivele unei actiuni educative; b) caile, mijloacele si activitatile folosite pentu
atingerea acestor scopuri; ¢) metodele si instrumentele de evaluare a rezultatelor.

Tntr-un recent dictionar de stiinte ale educatiei (“Stiintele educatiei — dictionar enciclopedic”, coord.
E. Noveanu, D. Potolea, 2007, pg. 252) curriculum este definit ca “ansamblul finalitatilor, specificatiilor
de continut, jaloanele procedurale si resursele pentru a desfasura un proces educational”.

Desi in prezent existd o terminologie diversificata privind elementele ce formeaza curriculumul
scolar, ea are la bazd cativa termeni centrali, a caror acceptiune trebuie inteleasa in sensul lor initial.
Terminologia vehiculata in literatura pedagogica si in limbajul cadrelor didactice s-a indepartat sensibil de
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acest cadru terminologic originar, definit in ,,Curriculum National pentru invatamantul obligatoriu — cadru
de referinta” (1998).

Prin curriculum se inteleg, in prezent, doua grupe de probleme:

a) Curriculum formal (oficial, scris), care este format in principal din documentele reglatoare;
acesta cuprinde ansamblul documentelor scolare de tip reglator, in cadrul cirora se
consemneaza datele esentiale privind procesele educative si experientele de invatare pe care
scoala le ofera elevului. Acesta reprezinta curriculum formal, sau oficial si, deoarece este
concretizat Tntr-o forma scrisa, poarta denumirea de curriculum scris.

b) Curriculum procesual, care se referda la modul de organizare a procesului educational,
vizeaza ansamblul proceselor educative si experientelor de invatare prin care trece elevul pe
parcursul sau scolar.

Aparent, prima acceptiune este mai apropiata de sensul initial al cuvantului curriculum, iar a doua
de metodologia procesului educational (suprapusa uneori cu metodicile sau cu didactica).

Principalele concepte si termeni asociati cu care se opereaza sunt: finalitatile invatamantului,
ciclurile si ariile curriculare, curriculum nucleu, curriculum la decizia scolii (CDS) etc.

Finalitatile invatamantului descriu asteptarile enuntate fata de sistemul de invatamant in
ansamblul sau, asa cum este definit in documentele de politica educationala. Finalitdtile “recente” asumate
au fost obiectivele (generale si specifice) si, in prezent (dupa 2009), competentele.

Ariile curriculare reprezinta grupari de discipline scolare care au comun anumite elemente de
coerenta. In cadrul ariilor curriculare, geografia face parte din aria ,,Om si societate”, desi prin caracterul
ei de stiinta atat a naturii cat si a societatii, are legaturi stranse cu aria curriculara ,,Matematica si Stiinte”,
dar si cu alte discipline si domenii scolare.

Curriculum - nucleu reprezinta acele elemente formale (competente si continuturi) obligatorii
pentru intreaga generatie de elevi care parcurg un proces de instruire. El se suprapune pe resursele de timp
ale trunchiului comun (TC).

Curriculum diferentiat (CD) reprezinta oferta specifica pentru anumite profiluri de formare, care
asigura o pregatire diferentiata.

Curriculum la decizia scolii (CDS) reprezinta elementul specific prin care se realizeaza anumite
parcursuri de instruire si cuprinde aspectele formale si experientele de invatare sugerate unor anumite
colectivitati scolare; CDS are resurse disjuncte de timp diferite de TC. Curriculum la decizia scolii cuprinde
sisteme de instruire ofertate de comunitate sau de unitatea de Invatamant.

Tn afara acestor termeni — cheie exista alti termeni asociati, care se regisesc in diferite documente
si procese de Invatare (plaja orard, schema orara, disciplind optionald, curriculum extins, curriculum
aprofundat, schemad de derivare, competente specifice, activitati de invatare, dezvoltare si proiectare
curriculara etc.). De asemenea, sunt utilizati termeni clasici din stiintele educatiei si practica limbajului
pedagogic.

3. Geografia si curriculumul scolar

Geografia, pe plan international, a fost influentatd sensibil de ideile inovatoare din stiintele
educatiei, care au facilitat aplicarea lor rapida in cAmpul nostru disciplinar.

Din perioada deceniului 7 al secolului XX dateaza cele mai importante contributii la afirmarea
conceptiei curriculare privind geografia scolara. Aceasta porneste de la dimensiunile si oportunitatile oferite
de geografie ca disciplina educationala si modul in care acestea pot fi concretizate in curriculum scolar.

In 1975, o sintezi deosebita asupra educatiei prin geografie (N. J. Graves, ,,Geography in education,
London) deschide abordarea moderna a geografiei scolare, inclusiv sub raportul dimensiunii curriculare.

Tn anul 1976, Consiliul Europei a coordonat realizarea unui document integrator, referitor la pozitia
geografiei in mai multe tari (European Curriculum Studies, nr. 10, Geography, Strasbourg, 1976), cu o
evidenta tematica transversala.

Tn acelasi an apare si lucrarea deveniti clasica a prof. W.E. Marsden, de la Universitatea din
Liverpool, intitulata ,,Evaluating the geography curriculum”, care cuprinde, printre altele, o deosebit de
pertinenta analiza a raportului dintre curriculum si evaluare, precum si 0 prezentare a tipurilor principale
de itemi utilizabili n evaluarea rezultatelor instruirii la geografie.
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In 1978 este realizati o sinteza asupra curriculumului scolar din diferite tiri europene (N.J. Graves,
ed.).

In 1979, N. J. Graves publici o lucrare devenitd clasicd asupra curriculumului disciplinar de
geografie (,,Curriculum Planning in Geography”). Aceasta lucrare a reprezentat baza teoretica a unor
actiuni diferite privind curriculum de geografie. Prin pozitia autorului, de presedinte al Comisiei de
invatdimant a Uniunii Geografice Internationale (timp de aproape doud decenii), ideile principale au
cunoscut o larga raspandire internationald. N. J. Graves (1979) arata ca ,,prolema planificarii curriculumului
este dependenta pe de o parte de teoria curriculumului, iar pe de alta parte, de teoria geografica”.

Sunt abordate Tn acest context probleme teoretice si practice deosebit de importante, cum ar fi:
modele n curriculum, modele de planificare in geografie, selectarea continuturilor geografiei scolare,
formularea cursului de geografie, mijloace si constrangeri ale planificarii curriculare etc. Autorul a avut o
deosebita influentd asupra proiectarii curriculumului in Regatul Unit si, Tn general, asupra teoriei
curriculumului in geografie.

Realizarea unui document integrator in cadrul Uniunii Geografice Internationale, sub coordonarea
prof. Hartwig Haubrich, presedinte al Comisiei de Educatie prin geografie, denumit ,,Carta Internationala
geografiei ca domeniu educational si de concretizare a acestora in curriculum scolar din diferite tari. Tn anul
2016 a fost adoptata si publicatd o noud “carta” (Beijing).

Exista dezvoltari noi ale teoriei si practicii curriculumului scolar de geografie, atéat in Regatul Unit
(Kent, A., 1998; Kent, A., Foskett, N., 2000; Lambert, D., Balderstone, D., 2003), cat si in alte tari care au
incorporat conceptia curriculara (Portugalia, Olanda).

In tara noastri, introducerea termenului de curriculum in geografia scolari s-a realizat in contextul
elaborarii documentelor care formeaza Curriculum National.

Termenul de paradigma curriculara a fost promovat in ghidurile metodologice pentru geografie
(1998 — 2022). Raportul dintre curriculum si geografie a fost teoretizat in ”Geografie — curriculum scolar”
(2015, Mandrut, O., Dan, Steluta) si in ghidul metodologic din cadrul proiectului CRED. Formarile
succesive, pe mai multe niveluri, ar fi trebuit sa realizeze o diseminare corespunzatoare a conceptelor
promovate de Ghidul metodologic si filosofia proiectului. Din pacate, in unele cazuri, a ajuns la utilizatori
(profesori de geografie) un mesaj distorsionat si, pe alocuri, eronat.

4. Curriculum aplicat

Ansamblul documentelor care formeaza Curriculumul National cuprinde o grupa de documente
normative si o grupa care poate fi reunita sub denumirea de documente metodologice.

Documentele normative sunt planul de invatamant si programele scolare (obligatorii).

Documentele metodologice cuprind manualele alternative, suporturile de instruire, auxiliarele
scolare si ghidurile metodologice.; acestea au un caracter orientativ deoarece, desi isi au originea in
documentele normative, se indeparteaza frecvent de acestea.

Pentru aplicarea constructiva a curriculumului scolar este necesara si 0 reamintire a caracteristicilor
principalelor componente. Acestea sunt:

e Resursele educationale (fizice si metodologice), cuprinzand metodologia de predare — invatare,
mijloace de invatamant si strategii didactice (”Didactica geografiei”, pg. 95 — 132), didacticile
alternative” (descrise in ”Didactica geografiei”, pg. 45 — 61), proiectul CRED (cu resursele RED
produse), sursele internet, din mass-media, precum si lucrarile metodologice aparute recent.

e Interactiunea dintre curriculum si didactica (redata in ”Curriculum si didactica” — Vasile
Goldis” University Press, 2014) si indeosebi cele trei componente ale acesteia: proiectarea instruirii,
evaluarea si proiectarea curriculumului.

e Programele scolare de geografie pentru invatamantul gimnazial (2017), care cuprind precizari
deosebit de importante: derivarea competentelor generale, realizarea competentelor specifice prin
activitati de 1invatare, absenta “lectiilor” si, mai ales, a planurilor de lectie”, elementele
metodologice actualizate etc.

e Dimensiunea teoretica a geografiei, ca stiinta integrata, cu un important potential de cercetare
(redata in ”Elemente de epistemologie a geografiei”, 2014 si in cateva articole) si posibilitatea de a
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accede la problematica lumii contemporane, inclusiv la statutul de ideologie” a relatiei dintre
natura si societate.

Specificul competentelor ca finalitati educationale (”Instruirea centrata pe competente”, 2012),
a instruirii pe competente la geografie (”"Competentele in invatarea geografiei”, 2010, ”Instruirea
centratd pe competente la geografie in invatamantul preuniversitar”, 2012). Competentele generale
cuprind competentele specifice (care nu se pot transforma in ”obiective”) si activitati de invatare.
Competentele geografiei scolare sunt intr-o anumita corelatie in raport cu competentele — cheie
europene, depasindu-le substantial.

Competentele induc o didactica “noua”, didactica formairii competentelor (vezi ”Didactica
formarii competentelor. Cercetare — dezvoltare — inovare — formare”, 2012), care ofera o viziune
articulata, complexa, interactionala si un important mesaj contextual (cu stiintele educatiei, stiintele
sociale, geografie, matematica etc.).

Elemente noi din stiintele educatiei (sintetizate in titluri redate in bibliografie),

Paradigma transdisciplinaritatii educationale (redata in ”Didactica geografiei”, 2014, p. 326),
care poate fi un succes daca geografia o intelege si o aplica, sau un esec, daca o ignord; un esec ar
duce la "pulverizarea” geografiei ca disciplind educationald in componentele transdisciplinaritatii.
Evaluarea rezultatelor invatarii si a progresului scolar (sintetizata in ”Didactica geografiei”,
2014, pg. 159, in ”Competentele in invatarea geografiei”, 2010, pg. 194 — 204).

Posibilitatea utilizarii unor structuri optionale (CDS) pentru a extinde” geografia cu teme actuale;
exista tematici si programe optionale in "Geografia educationala” (2017, pg. 126 — 149). Recent a
fost aprobat in cadrul proiectului CRED un curriculum optional integrat intitulat ”Lumea cotidiand
intr-un an”, foarte tentant si pentru profesorii de geografie. Aplicarea structurilor optionale necesita
0 pregatire complementara, iar optionalul integrat, o formare corespunzatoare.

Posibilitatile educationale oferite de ”Scoala altfel” si ”Saptamana verde”; existd modele sugerate
de facultati de geografie si un model de ”Saptamana verde” oferit de Inspectoratul Scolar lasi
(coord. Proiect Mihaela Lesenciuc).

Valorificarea oportunitatilor geografiei ca domeniu de studiu cu un profund caracter
interdisciplinar dar integrat (de stiinta atat a naturii, cat si a societatii), dar si ca disciplina
educationald capabila sd integreze domenii de interes ale preocuparilor lumii contemporane:
modificdrile globale ale mediului, dezvoltarea, dezvoltarea durabild, interactiunile geopolitice,
mondializarea etc.

Posibilitatea formarii si exersarii unor abilitati general — umane si indeosebi a unei gandiri spatiale,
corelative si interactionale.

Intelegerea caracterului structurat si ierarhizat al realitiitii obiective inconjuritoare (spatiale si
interactionale), formata din elemente, fenomene, procese, structuri si sisteme (transformabile Tn
modele), interactiuni. Realitatea geografica (obiectiva, structurata, ierarhizatd) nu trebuie prezentata
’la gramada”, ci intr-o forma taxonomizata (spatial si interactional).

Aplicarea unei viziuni noi ih domenii ale didacticii, cu ar fi cele promovate in ’Didactica nova” (de
lon Negret — Dobridor), ca “arta de a-i invata pe toti (aproape) totul” si in ”Didactica — fundamente
si dezvoltari cognitiviste” (de Florin Frumos), unde este evocatd dimensiunea cognitivista si
constructivistd asupra procesului de invatamant.

Totodata, va trebui realizata o sinteza teoretica, metodologica si pragmatica referitoare la ”didactica
situatiilor de invitare”, in principiu posibild prin contributia colegilor nostri, profesori de
geografie, cu preocupari si realizari in domeniu.

Dimensiunea metodologica specificd geografiei, care exprima puterea interpretativa a geografiei o
reprezintd procedeul trecerilor de scaria (cartografic sau de tip zoom), care presupune o taxonomie
spatiald cu ai multe niveluri. Procedeul este evocat in ”Geografie educafionala” (2017, pg. 101 —
107).

Raportul dintre competentele specifice si activititile de invitare (oferite ca exemple in programa
scolard) reprezintd elementul central al curriculumului aplicat. Programele oferd exemple, excedate
insd de experienta cadrului didactic. O legatura mai completd este sugerata in ”Competenzele in
invatarea geografiei” (2010, pg. 86 — 94).
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e Modelele invatarii (adica modul in care se produce invatarea), chiar daca nu au realizat dezvoltari
noi, raman un reper esential, prea putin aprofundat pentru invatarea geografiei scolare. Acestea sunt
accesibile prin ”Geografia educationala” (2017, pg. 21 — 26), dar necesita o abordare constructiva,
pentru a identifica ce este semnificativ pentru geografia scolara.
dezvoltarea ”competentei” culturale; este un domeniu foarte interesant si important, teoretizat in
”Competensele in invatarea geografiei” (2010, pg. 176 — 188) si printr-un CDS integrat si
interdisciplinar (idem, pg. 168 — 175).

e Proiectarea unui curriculum ameliorat sau renovat este atat o oportunitate, cat si o necesitate. Au
fost publicate modele generative bazate pe criterii obiective (in “Competenfele in invatarea
geografiei”, 2010; ”Instruirea centratd pe competente la geografie in invatamantul preuniversitar”,
2012; ”Geografie educationala”, ....). Experienta de pana acum aratd ca exista multiple elemente
care distorsioneaza acest proces si duce la rezolvari modeste. Fata de proiectele de pana acum,
calendarul posibil este depasit. Pentru gimnaziu, renovarea geografiei trebuie sa aiba la baza
experientialul cadrelor didactice.

5. Elemente de perspectiva apropiata

Curriculumul scolar actual de geografie are calitati vizibile si demonstrabile, dar necesita reflectii
noi si o practica adecvata.
Dintre elementele (domeniile) noi mentionam:

e 0 corelare mai buna intre competentele si continuturile asumate prin diferite discipline scolare (de
exemplu: istorie — geografie, geografie — biologie, geografie — matematica, geografie — fizica,
geografie — stiinte sociale, tehnologie si geografie) si construirea unui camp comun de
competente generale si specifice, al mai multor domenii de studii;

o realizarea unei oferte cat mai largi de activitati de invitare;

e 0 reflectie noua referitoare la construirea unei dimensiuni metodologice noi - didactica situatiilor
de inviitare - este posibil si fie o cale profitabild pentru geografia scolara. In acest sens, un grup de
initiativa a lansat un proiect informal cu aceasta tema;

e analiza comparativa a diferitelor finalitati: competente, obiective, precum si alte forme posibile;

e ameliorarea actualelor programe pentru gimnaziu si construirea unui nou curriculum de
geografie pentru liceu (modele si incercari exista);

e transformarea “ariilor” curriculare in “altceva”, de exemplu in domenii de studii; Tn acest caz, un
domeniu de tip “geografie — mediu inconjurdtor” ar vizibiliza mult cele doud componente
principale;

e realizarea unor standarde curriculare derivate din programa.
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II. Proiectarea invatarii
(1) Proiectarea multianuala a invatarii in clasele V - XII

Tn raport cu modelele anterioare de proiectare, promovate de ghidurile metodologice de aplicare a
curriculumului scolar din perioada 2000 — 2022 (aparute sub egida MEN sau derivate din acestea),
proiectarea instruirii presupune abordarea mai multor niveluri.

Proiectarea multianuala se refera la intregul parcurs al geografiei in scoala.

Proiectarea globala (multianuald) are Tn vedere urmdrirea competentelor generale vizate pe
intregul parcurs al invatarii geografiei.

Proiectarea multianuald poate fi reprezentata printr-o succesiune a unitatilor de invatare (denumite,
provizoriu, ,,module”), cu ajutorul unui organizator grafic, redat mai jos.

Tn conditiile curriculumului actual, cu trei generatii de competente in programele scolare (clasele
IX — X, din 2003-2004; clasele X1 — XII, din 2006-2007; clasele V — VIII, din 2017), proiectarea
multianuala trebuie sd fie realizatd pe aceste grupe de clase (deoarece au competente generale comune),
iar in gimnaziu, pe cate doi ani succesivi, rezultand in total 4 niveluri (N2 — Ns) ale parcurgerii invatarii
geografiei (N1 este pentru invatamantul primar).

Proiectarea multianuala pe module asigurda ,foaia de parcurs” a succesiunii secventelor din
curriculum scolar pentru fiecare nivel de studiu si clasa.

Proiectare multianuala (verticala)

Nivelul de studiu (formal) Clasa Module
Nivelul 2 (clasele V — V1) \% mg M: Mz Mz m; M4 Ms m; M
VI mg M:1 M2 Mz m; M4 Ms m, (m3) M
Nivelul 3 (clasele VII - VIII) VIl Mg M: My Mz mi M4 Ms M
VI mo M1 Mz M3z Ms Msmy Mg Mg Mg Mig me mg3 M
Nivelul 4 (clasele IX — X) IX Mg M1 My Mz my Mg Ms mp m3 M
X me M:1 Mz, Mz mi Mg Ms my (m3) M
Nivelul 5 (clasele XI — XII) Xl Mg M1 My Mz my Mg Ms mp m3s M
Xl mo M:1 Mz Mz my Mg Ms my (m3) M

Simbolurile utilizate in tabel au urmatoarele semnificatii:
- mo— unitate de recapitulare si testare initiala;
- My unitate interioara de sinteza si de evaluare;
- my unitate finald de sinteza si de evaluare; la anumite clase (VI, VIII, X, XII) pot fi realizate
secvente de sinteza si evaluare (msz), pentru evaluarea nivelului respectiv (2, 3, 4 sau 5);
- simbolurile My M2 Mz etc. reprezinta module de invatare, rezultate din structura anului
scolar.

Deoarece logica instruirii presupune o disjunctie intre elementele obligatorii si activitatile
»optionale”, poate fi imaginat si un sistem de unitdti de Invatare (,,module”) cu un anumit caracter
transversal (M) sau diferenyiat.

Unitatile de testare inifiala mo au functie diagnostica (indicAnd intr-un mod global modul de
realizare a finalitatilor anterioare); acestea au un rol bine individualizat la inceputurile claselor V, VII, IX;
X1 si 0 importanta diminuata in celelalte clase (unde performantele colective si individuale ale elevilor sunt
cunoscute mai bine de profesori).

Unitatile de invatare My, ... My pot fi numite si ,,module” tematice; ele au un pronuntat caracter de
invdtare, cu o tematicad bine precizata si, eventual, un titlu relevant. Fiecare dintre aceste module Tsi asuma
un grup coerent de competente specifice din programa scolara.

12



La anumite clase, cu resurse mai mari de timp (clasa a VIlI-a), pot exista mai multe unitati de
invatare. Desi au un caracter predominant de ,,invatare”, in interiorul lor pot exista secvente diverse:
aplicatii, evaluari, extinderi etc. Acestea se desfasoard, in medie, in 4 - 8 ore succesive si sunt finalizate
prin evaluarea competenzelor specifice asumate.

Numarul de unitati tematice (module si unitati de invitare) este dependent de numarul de ore al
fiecarei discipline, de specificul disciplinar al proiectarii, precum si de structura anului scolar.

Secventele predominant de sinteza si evaluare permit evaluarea competentelor urmarite in acest
interval de timp si nu depasesc 1 - 2 ore. Cele notate cu mz — sunt de acelasi tip, cu resurse de timp similare.

Modulele ms — sunt secvente de sinteza (pentru intregul an scolar) si de evaluare finala, care contin
teste comprehensive (pentru toate competentele urmarite pe parcursul anului scolar), cu ajutorul cérora se
realizeaza evaluarea finala a elevilor.

Asociat acestora si independent ca pozitie in timp, au fost imaginate module ,transversale”.

Acestea sunt notate provizoriu prin M. Sunt plasate grafic dupa ultimul modul de instruire, dar pot
fi realizate si in alte momente ale anului scolar. Structura generala a anului scolar permite insa
,concentrarea” invatarii pana la vacanta de primdvara, dupa acest moment fiind posibild introducerea unui
,modul” de tip ,transversal” (My).

In realizarea instruirii se poate opta pentru un anumit ,,modul transversal” (nu pentru toate), sau pot
fi imaginate alte structuri similare mai potrivite.

Rolul acestor unitati (,,module ,transversale”) este de a asigura o coerentd cu elemente
supradisciplinare procesului de instruire (chiar daca, deocamdata, prin denumirile ofertate / propuse, par
mai mult sinteze disciplinare ale geografiei).

Conceptul de ,,modul” este utilizat aici intr-un sens diferit de cel din ,,Coordonate ale unui nou cadru
de referinta al Curriculumului National” (coord. D. Potolea, Steliana Toma, Anca Borzea, CNEE — EDP,
2012), dar mai apropiat de cel utilizat in anii 1998 si 2000 (din ghidurile metodologice de geografie pentru
profesori, pentru clasele VI si VIII), precum si in alte lucrari metodologice (Geografie educationala,
Didactica formarii competentelor etc.).

Modulele, in sensul lor actual (2023), reprezinta predominant o forma de adaptare a continuturilor
programei la structura anului scolar, adica un mod de fragmentare a acestora in teme (capitole) usor de
nteles, finalizate prin evaluare. Este ideal ca modulele sd nu fie segmentate de vacante, deoarece isi pierd
sensul. Se suprapun, de regula, unitétilor de invatare.

Modulele pot cuprinde intervale diferite de timp (de 6 — 8 ore, In medie), cu abateri (de 1 — 2 ore)
n raport cu prezenta unor zile libere si a saptamanilor atipice.

Modulele (1 — 5) ofera posibilitatea unor testari secventiale (adica ”pe modul”) care ofera, in final,
o apreciere generala a parcursului anual si a progresului in Tnvatare.

Saptamanile atipice pot fi asimilate unor unitati (module) transversale. Acestea pot cuprinde
elemente din ”Saptamana altfel” sau din ”Saptamana verde”.

(2) Planificarea calendaristica anuala

La clasele V - XII curriculumul scolar, planificarea si proiectarea instruirii utilizeaza conceptul de
competenta (competente generale — urmarite pe intreg parcursul unor grupe de clase si competente
specifice, pentru fiecare clasa).

Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin invitare; ele
permit identificarea si rezolvarea in contexte diferite a unor probleme caracteristice unui anumit domeniu.

Competentele generale se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata mai multor ani.
Ele au un grad ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic catre
achizitiile finale ale elevului.

Componenta fundamentala a programei o reprezinta sistemul de competente specifice si activitati
de invatare, la care se pot asocia continuturi. Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se
formeaza pe parcursul unui an scolar si al unei clase. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind
detalieri ale acestora. Competentelor specifice li se asociazd prin programa unitati de continut si sunt
evaluabile.
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Planificarea calendaristici anuald trebuie sa porneasci de la analiza si lectura atentd a
programei, care sa duca la intelegerea corecta a contextului de instruire generat de aceasta.

Reamintim in acest sens cd elementul determinant al organizairii instruirii 1l reprezinta
programa scolara (nu manualul sau altceva), iar dintre componentele acesteia, competentele specifice
(nu continuturile).

Pentru elaborarea planificarii anuale este recomandabila parcurgerea urmatoarelor etape:

(1) lectura atenta a programei (si intelegerea caracterului determinant al competentelor
specifice si a caracterului asociat, complementar, al activitatilor de invatare si al continuturilor);

(2) realizarea unei asocieri intre competente specifice si continuturi; aceasta asociere se face
dinspre continuturi, pentru a se pastra logica internd a succesiunii acestora;

(3) impartirea continuturilor pe unitati de inviatare (cu sistemul asociat de competente); aceasta
activitate are ca scop identificarea — de catre profesor — in continuturile sugerate de programa, a unor
anumite “ansambluri” tematice coerente de continuturi (unitati de invatare);

(4) Stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare; aceasta se realizeaza, de
regula, dupa succesiunea continuturilor sugerate de programa (care se regdsesc in aceeasi ordine si in
manuale); anumite unitati de invatare (sau continuturi interne ale acestora) pot fi pozitionate insa si in alta
ordine, cu conditia sa accesibilizeze formarea competentelor asumate.

(5) Alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unitati de invatare; acestea pot fi
diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educational, sau pot sa fie influentate de structura
anului scolar, ilustrand astfel caracterul personalizat al planificarii.

Planificarea are anumite elemente de specificitate. Pentru a omogeniza formatul planificarii,
documentele Curriculumului National, redate in ghidurile si stagiile de formare din perioada 1999 — 2001,
sugereaza urmatoarea rubricatie:

Unitatea de Competente Continuturi | Numar de | Saptamana Evaluare
invatare specifice vizate ore

Aceastd abordare a fost concretizatd in ghidurile anterioare (1999, 2001 si apoi in ghidurile din
2002, 2003, 2004, 2008, 2010, 2011, pana in 2022 si in Proiectul CRED) si reprezinta modelul de baza care
poate fi utilizat Tn continuare; de aceea este preluat ca atare in prezentul ghid.
De asemenea, citeva precizari asupra elementelor componente ale planificarii:

(@) Prin “unitate de invitare” se intelege o anumita structurd tematica reunitd printr-0 coerenta

interioard vizibild, usor nominalizabild, care vizeaza atingerea unui ansamblu comun de competente

specifice, permite realizarea unei instruiri continui si se finalizeaza printr-0 evaluare. Deci, unitatea

de invatare trebuie:

e sa fie supraordonata lectiilor;

sa aiba o coerenta interioard vizibila;
sa fie relativ usor si simplu de denumit;
sa vizeze atingerea acelorasi competente specifice;
sa se finalizeze printr-0 evaluare;

e sa acopere resurse de timp comparabile intre ele (care, in principiu, ar putea fi de minim 4 -

6 ore si maxim 8 — 9 ore), conform structurii anului scolar.
(b) Competentele specifice sunt cele din programa; in planificare se trec doar numerele celor care
sunt asumate pentru fiecare unitate de Invatare (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), fard a repeta formularea
lor; la diferite unitati de invatare se pot repeta anumite competente specifice;
(c) Continuturile sunt, de reguld, identice cu formularile din programa (sau le rezuma in mod
suficient); aceste continuturi pot fi precizate in ordinea din programa sau pot fi ordonate intr-un mod
care sa faciliteze accesibilitatea lor.
In cazul unor resurse de timp de 1 ord saptimanal (in trunchiul comun si curriculum nucleu) sunt
nominalizate doar continuturile obligatorii (redate prin scriere cursiva), iar in cazul resurselor de
timp mai mari sunt nominalizate si continuturile de aprofundare (curriculum aprofundat).
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(d) Numarul de ore se refera la intreaga unitate de invatare, in ansamblul ei.

(e) Saptamaiana poate sa cuprinda doar intervalul numeric (saptamanile 1 —5; 6 — 8) sau reperele de
date (17 — 29 septembrie; 15 — 30 octombrie).

() La rubrica Evaluare / observatii se poate trece pozitia unor evaluari, alte observatii sau
perioadele de cursuri, conform structurii anului scolar.

In raport cu elementele de mai sus, trebuie si subliniem ¢, prin planificarea anuali trebuie urmrite
toate competentele specifice din programa si trebuie parcurse toate secventele de continut sugerate
(indiferent de ordinea lor).

Modelele sunt adaptate structurii anului scolar, cuprinzand anumite diferente de la un an la altul,
derivate din pozitia vacantelor. De asemenea, in urma procesului de instruire pot fi modificate anumite
componente interioare.

(3) Proiectarea unititilor de invatare

Pornind de la planificarea anuala se poate trece la un alt nivel de detaliere reprezentat de proiectarea
unitatilor de invatare, asa cum au fost identificate si definite prin planificarea anuala.

Unitatea de invatare, definitad anterior, reprezintd o anumitd parte (entitate) a programei, care
determina formarea la elevi a unui comportament specific (generat de competentele specifice), are o
anumitd coerenta tematica interioard, se desfasoard in mod continuu o perioada de timp si se finalizeaza
prin evaluare.

Unitatea de invatare poate fi sugeratd de programa sau poate fi denumita si delimitata de cadrul
didactic care face proiectarea. Unitatile de invatare pot sa difere ca denumire, intindere si sarcini asumate,
dupa resursele de timp sau chiar in cadrul unor resurse fixe de timp, dupa alte criterii. De aceea trebuie sa
subliniem ca poate exista o anumita varietate de identificare si denumire a unitatilor de invatare in raport
de criteriile avute in vedere (numarul de ore, numarul de saptamani pe semestru, structura anului scolar,
preferinte ale profesorului, manualul utilizat, nivelul clasei s.a.).

In toate situatiile insd, daca se aplici o metodologie relativ invarianta, pot exista mai multe proiectari
asemanatoare.

Demersul proiectarii unei unitdti de invatare cuprinde urmatoarele momente:

e ldentificarea si denumirea unitatii de invatare;

e Identificarea competentelor specifice (dintre cele mentionate in planificare) si notarea lor ca

atare (1.1., 1.2);

e Selectarea continuturilor; in cadrul lor continuturile din programa (notate in planificare) pot

fi detaliate sau pot avea anumite elemente care le sporesc precizia;

e Analiza resurselor (metode, materiale, resurse de timp, elemente de management al clasei,

mediul educational, nivelul initial de atingere a competentelor de catre elevi etc.);

e Determinarea activitatilor de invitare care, utilizand continuturile si resursele educationale

selectionate, pot duce la exersarea si formarea competentelor asumate; principalele activitati de

invatare sunt sugerate de programa scolard (unde sunt mentionate ca exemple posibile, nu
exhaustiv), dar pot fi imaginate si altele, dupa experienta personala si gradul de inventivitate ale
cadrului didactic.

e Stabilirea instrumentelor de evaluare si construirea lor.

Pentru proiectarea unei unitdti de invatare poate fi utilizat urmatorul tip de tabel, sugerat de
documentele Curriculumului National (din 1999 pana in prezent, inclusiv in proiectul CRED):

Continuturi Competente Activititi de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invatare

etc.
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In legatura cu acest model se pot face anumite precizari:

(a) Deoarece proiectarea unitatilor elementare de invatare (lectii) nu este presupusa de programe in
mod necesar, unitatea de invatare proiectatd poate cuprinde un numar de linii orizontale (cu denumirile
continuturilor) care sunt echivalentul, ca timp, al lectiilor; in acest fel, fiecare linie corespunzatoare unui
anumit continut poate fi o “lectie” (in sens traditional).

(b) Tn anumite situatii este utild si proiectarea unor unititi elementare (“lectii”), pornind de la
proiectarea de mai sus; aceasta se poate face, in principiu, prin detalierea liniilor corespunzatoare
continuturilor si, implicit, a “lectiilor”).

Tn realitate, situatia are un grad mai tnalt de complexitate, deoarece presupune:

e construirea unor situatii de invatare (asociate competentelor specifice) care au un caracter foarte

precis;

e imaginarea unei succesiuni de activitati de-a lungul unei ore, cu o descriere mai completa.

Tehnica trecerii de la planificarea anuala la proiectarea unei unitati de invatare si apoi a unei
“lectii”, cu toate elementele implicate, este prezentata in “Ghidul profesorului pentru clasa a VIII-a”
(Editura Corint, 2000). Aceasta tehnica este utilizabila pentru toate clasele.

(c) Pentru realizarea instrumentelor de evaluare este necesara o pregatirea anumitd in acest
domeniu, pornind de la elementele cuprinse in Ghidul de evaluare (1999).

Evaluarea prin teste scrise presupune realizarea unui demers relativ complex (dar necesar, pentru a
fi corect): astfel, pentru elaborarea unui test care sa verifice modul de realizare a competentelor unitatii de
invatare este necesara:

e construirea unor situatii de evaluare, derivate din caracteristicile competentelor specifice

vizate;

e construirea unor itemi diferiti (compusi din intrebare si raspunsul asteptat) pentru fiecare situatie

de evaluare;

e construirea testului (sau a unor teste paralele).

In legitura cu acest model al proiectarii unititii de invitare trebuie sa facem inca anumite precizari:

(a) Unitatea de invitare devine principalul obiect al proiectdrii. In aceasti viziune sugerati de
structura interna a noului curriculum si paradigma educationald pe care o propune, proiectarea
unitatilor de invatare, in aceasta forma si acceptiune, este suficienta. Nu se presupune in mod
nemijlocit si proiectarea unor unitati elementare de instruire cu o durata de aproximativ o ora
(denumite “lectii”).

(b) Partile componente ale unititii de invatare, nominalizate prin detalieri ale continuturilor sunt
secvente subordonate (cu intinderi variabile de timp si care, intr-un sens foarte larg, pot fi
asimilate unor “lectii”).

(c) Tn conditiile in care existd un anumit interes special pentru proiectarea unor unititi de
invatare mai mici (de tip “lectie” sau asemanatoare), acest lucru se poate realiza intr-un context
care trebuie sa aiba in vedere elementele si etapele unei astfel de proiectari, redate n ghiduri
anterioare (indeosebi in ”Competentele in invatarea geografiei”, Editura Corint, 2010).

(3) Relatia lectie — unitate de invitare

Un element deosebit de important in dezvoltarea unei instruiri eficiente il reprezinta rezolvarea
constructivd a raportului dintre practica actuala (centratd aproape exclusiv pe proiectarea si realizarea
,lectiilor”) si cerintele unui invatdmant evoluat, in care elementul central al proiectarii si al instruirii 1l
reprezinta unitatea de Invatare.

Utilizarea unitatilor elementare de tip ,,lectii” in practica educationala si in proiectarea didactica
(panad de curand, aproape in mod exclusiv) isi are originile intr-o anumita traditie a teoriei si practicii
didactice, care pune pe primul plan conceptul de lecrie. Elementul determinant al acestei optiuni Tl
constituie intervalul de timp in care se realizeazad instruirea, de aproximativ o ord; acesta faciliteaza
utilizarea sa ca reper de segmentare a instruirii In entitati numite ,,lectii”. Chiar Intr-o perspectiva in care
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accentul se va trece predominant pe unitatile de invatare supraordonate, fragmentarea pe lectii raimane o
realitate concreta a procesului de invatamant, mai ales ca face obiectul formarii initiale.

Unitdtile de invatare au multiple caracteristici, care le fac sd reprezinte elementul principal al
proiectarii instruirii pe intervale medii de timp.

Prin unitate de invatare, in sensul utilizat in ghidurile de curriculum se intelege un anumit decupaj
tematic, cu o coerentd interioara a continuturilor, care isi propune sa ducad la atingerea unui set de
competente asumate ntr-un interval de timp cuprins, de regula, intre 4 si 8 ore, finalizat printr-o evaluare
care permite aprecierea atingerii lor.

Unitatea de invatare n sensul definitiei si al exemplelor din ghidurile pentru curriculum (1999-
2023), are o serie de caracteristici educationale evidente, cum ar fi:

- permite abordarea unui grup de competente pe parcursul intregii sale desfasurari;

- procesul educational este evaluabil si poate fi testat dupa o succesiune de secvente (4 — 8 ore), cu
caracter optimal pentru acest scop;

- definirea ariei tematice creeaza o coerentd interioara suplimentara unitatii de invatare, asigurand
perceperea globala, interconectata, a problematicii presupuse de continuturile respective;

- faciliteaza organizarea unei instruiri flexibile, nuantata dupa nivelul de pregatire al elevilor, ritmul
individual de progres si personalizarea parcursurilor de instruire;

- permite modificarea structurii interioare a sistemului de competente, continuturi, activitati de invatare
in succesiuni care pot sa fie uneori mai naturale decét cele cu caracter prescriptiv din programa;

- permite utilizarea constructiva a resurselor de timp, cu accentuarea alocdrii lor pentru activitati si
continuturi cu un grad mai Tnalt de dificultate si diminuarea corespunzatoare a celor cu o dificultate
mai redusd presupusa si verificata.

Elementul principal al relatiei dintre unitatile de invatare si unitatile de cate o ora (,,lectii”) se refera la
competentele educationale si locul acestora in proiectare.

Unitatile de invatare utilizeaza competentele specifice mentionate in programa scolara. Ele sunt
preluate ca atare din programa si sunt amplasate, codificat, in modelul de proiectare.

Pentru unitatile de invatare elementare (de tip “lectii”’), competentele specifice par a fi prea generale,
iar utilizarea lor la fiecare lectie ar presupune o anumita repetitivitate. De aceea, pentru realizarea si
proiectarea lor trebuie sa fie utilizate anumite formulari minimale de tipul unor Situatii de invatare,
derivate din competentele specifice presupuse. Are loc, in acest fel, o anumita concretizare a competentelor,
intr-un sens minimal, fara a presupune aplicarea procedurilor clasice si relativ sofisticate de construire a
situatiilor de invatare.

In legitura cu proiectarea lectiilor, trebuie s facem anumite precizari.

a) ,,Lectia” reprezinta o structura bine definita a practicii educationale rezultatd din suprapunerea ei
peste intervalul de timp de o ord, interval de timp considerat fix in stabilirea orarului si al normelor
didactice;

b) Proiectarea si realizarea lectiilor reprezinta un element traditional, care poate fi foarte greu inlocuit
cu o alta unitate de timp;

¢) Manualele au o structura interioara care faciliteaza parcurgerea unor asemenea ,,lectii”’;

d) Modelele actuale care circuld in sistem sunt cu precadere modele de proiectare a lectiilor;

e) Unitatile de tip "lectie” nu sunt evocate in programa scolard de geografie pentru invatdmantul
gimnazial.

Existd anumite ratiuni care vin indeosebi din paradigma proiectarii curriculare, care arata ca acest
nivel (lectia) nu este totdeauna suficient si relevant. Elementele care restrictioneaza acest tip de proiectare,
pe lectii, sunt:

- nu exista in curriculumul scolar ,competente ale lectiei” (care sunt similare, cel putin teoretic,
obiectivelor de invatare); deoarece aceste situatii de invatare trebuie construite de profesor, exista
posibilitatea unei mari varietati a lor; competentele specifice nu pot fi transformate in obiective;

- proiectarea lectiilor nu se realizeaza in mod obisnuit prin raportarea la o structurd supraordonata;
acestea constituie frecvent ,,universuri in sine”;

- lectiile ,,atomizeaza” foarte mult instruirea si invita la supraincarcare factologica;
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Din perspectiva proiectarii curriculare, trebuie sd subliniem urmatoarele elemente:

a) proiectarea unitatilor de invatare in sensul definirii lor corecte, trebuie sa reprezinte preocuparea
principala a profesorilor, care sa conduca, treptat, la abandonarea proiectarilor de tip ,,lectie”;

b) desi in proiectarea unitatilor de invatare sunt utilizate competentele programei ca atare, este
necesara proiectarea unui nivel mai aprofundat al lor sub forma activitatilor de invatare (care ar da, teoretic,
sistemul referential al lectiilor);

c) realitatea educationald aratd ca unitatile de invatare sunt concretizate in fapt prin diviziuni
interioare mai mici ale acestora, abordabile in intervale fixe de timp (de o ora);

d) cele doud modalitati de proiectare nu se exclud reciproc, dar avantajele proiectarii unitatilor de
invatare vor trebui sa limiteze in timp proiectarea aproape exclusiva a lectiilor (cum se practica in prezent).

Tn conditiile in care proiectarea lectiilor este considerata utild, aceasta trebuie sa se realizeze intr-0
forma sintetica si foarte intuitivd. Mentionam ca, pana in prezent, nu exista o rubricatie si o structura
interioara care sd poatd fi considerata ,,ideala” si care sa fi rezultat in urma unei negocieri si, eventual,
experimentari corespunzatoare. Varietatea mare a modelelor (si a rubricatiilor corespunzitoare) face
aproape imposibild adoptarea unui model unic.

Ghidurile metodologice pentru curriculum scolar destinate unor anumite clase (Octavian Mandrut,
1998, 2023) evidentiaza modele de proiectare a ,lectiilor” in care se realizeaza o disjunctie intre partea
metodologica si partea referitoare la continuturi.

Tn acest context, consideram ca un model de proiectare a unitatilor elementare trebuie sa cuprindi, in
afara unor elemente de identificare (clasa, scoala, elev), doud mari segmente interioare, astfel:

a) 0 parte metodologica (care poate fi denumita ,,Elemente de proiectare a instruirii”’), in care sunt
prezentate in principal finalitatile, metodologia, designul instruirii — momentele instruirii si succesiunea
acestora -, sugestii de evaluare, eventual si alte elemente complementare si

b) o parte consacrata continuturilor (care poate fi denumita ,,Continuturi si idei majore”), unde sunt
redate intr-un mod simplu si rezumativ, principalele elemente de continut, sub forma unei succesiuni de
idei generale); aceastd a doua parte poate fi consideratd intr-o mare masura si un ,,standard de predare”.

Tn exemplele din partea a doua am sugerat o rubricatie orientativa; existenta celor doua parti permite
construirea ,,proiectului de lectie” pe o pagina dubla, astfel incét sa existe in fiecare moment posibilitatea
unei viziuni globale asupra proiectarii respective in ansamblul sau.

Prima parte (A) cuprinde ,,Elemente de proiectare a instruirii”, cu succesiunea si numerotarea lor
interioara indicatd in model, astfel:

(1) Primul element al oricarei proiectari il reprezintd formularea finalitatilor de invatare ale lectiei
respective. Acestea isi au originea in identificarea competentelor mentionate in programa scolara (care pot
fi urmarite intr-un mod predilect) si transformarea acestora in formulari simple, usor de exprimat.

Aceste formulari care reprezintd ,finalitatile” de invatare (adicd finalitatile lectiei) nu sunt
competente specifice si nici obiective in sensul lor originar. Ele sunt mai degraba formulari care se apropie
de ceea ce am numi ,,sarcini si activitdti de invatare”. Cu aceastd ocazie, trebuie sa precizdm ca aceste
formulari nu sunt si nu pot fi ,,obiective operationale” (termen folosit in mod abuziv si impropriu).

(2) Identificarea resurselor educasionale; aceasta constituie, in mare masura, o activitate intrata in
obignuinta proiectarii lectiilor. Ideea de ,resursa educationala” face inutild subdivizarea ei in diferite
categorii interioare (metode, mijloace).

(3) Un element obligatoriu il reprezintd optiunea pentru o anumita strategie didactica predominanta
(la lectia respectiva, dar care deriva si din unitatea de invatare supraordonatd) si sistemul activitatilor de
invatare.

(4) Un alt element important al proiectarii il constituie imaginarea felului in care este organizata
succesiunea secvenfelor de invatare (adica ceea ce am putea denumit ,,designul” instruirii). Este posibil ca
aceastd formulare (,,designul instruirii”) sa nu pard in totalitate acceptabild, dar ea are o coloratura
semanticd foarte exactd in raport cu intentia profesorului care proiecteaza instruirea (de a ,,descrie”, a
,desena” sau a ,,crea designul” succesiunii secventelor de invatare).

(5) Elementele de evaluare pot fi consemnate sub forma unor intentii minime, a precizarii unor tipuri
de itemi sau chiar prin indicarea unui test (care este construit, evident, in afara proiectarii instruirii).

(6) Extinderile si temele de reflexie au ca scop sugerarea unor activitati care sa faciliteze mentinerea
unui interes pentru cele invatate si dincolo de terminarea lectiei propriu-zise.
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Partea a doua (B) este destinatd prezentarii conginuturilor ofertate, sub forma unui sistem de idei
principale (continuturi si idei majore).

Primul element al ofertarii continuturilor 1l constituie identificarea unor date rezultate din observayii
sl constazari referitoare la tema abordata (rezultate in urma analizei unor surse de informare
corespunzatoare).

Urmatoarele secvente (care pot fi 3 — 5) abordeaza propriu-zis componentele majore ale temei, intr-
o forma rezumativa si intuitiva.

O secventa speciala (6) este destinata identificarii unor legaturi disciplinare (cu alte domenii si
momente ale invatarii geografiei) si interdisciplinare care evidentiaza contextul general al temei, in cadrul
educational cel mai larg posibil.

(7) Partea de conginut si idei majore trebuie sa fie completata cu date statistice, informarii
cartografice, texte, destinate ilustrarii acestor elemente de continut; ele se afla situate, ca pozitie, in afara
proiectului de lectie.

Tipul de proiectare descris mai sus poate fi concretizat in doua ,,modele” (variante), relativ diferite
ca forma, dar cuprinzand in esentd acelasi tip de demers.

Primul model (1) este construit pe sistemul unei pagini duble, in care cele doua parti (A, B) ocupa
pagini diferite. Acest tip de model permite pastrarea separata (daca este cazul) a celor doua parti: partea
metodologica (A) si partea de continuturi (B). De altfel, aceastd a doua parte poate fi utilizata intr-o forma
proiectabila pe un suport vizualizabil, sub forma unui ,,plan tematic al lectiei” si poate fi parcurs ca atare in
desfasurarea lectiei, de profesor impreuna cu elevi.

Al doilea model sintetizeazi elementele principale intr-0 singurii pagini. In acest caz, partile
principale (A si B) se succed ntr-o forma rezumativa. In acest caz, poate exista in final o parte, de mica
intindere, referitoare la evaluare (C).

Exemple de "lectii” structurate pe cele doua parti mentionate mai sus (A si B) existd sub forma mai
multor modele: in ”Competentele in invatarea geografiei” (pg. 72 — 74), precum si in “Didactica
geografiei” (2014), pentru fiecare clasa din invatamantul preuniversitar (pg. 174 — 297).

In partea a doua a prezentului ghid vor exista exemple de proiectare dupi o structurd ameliorata.
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I11. Planificarea calendaristicd anuala in gimnaziu
(1) Elemente de reper

Modelele planificarii anuale au la baza:

programa de geografie (O.M. 3393 / 28.02.2017);

structura anului scolar 2023 — 2024 (conform O.M. 3800 / 9.03.2023);
modelul de planificare din ghidurile anterioare (2001 — 2023);

modelul adaptat si vectorizat de proiectul CRED (prin Ghid si formari);
pozitia saptamanilor “atipice” (Scoala altfel si Saptamana Verde).

Cateva precizari:

- Planificarea anuala porneste de la pozitia vacantelor, rezultdnd cinci segmente mari (module);
acestea nu se suprapun diviziunilor programelor, care au fost proiectate din perspectiva momentului
respectiv (2016 — 2017).

- De aceea, modulele au un caracter orientativ; ele pot fi adaptate si personalizate la nivel de judet,
unitate de invatamant si profesor.

- Recapitularea si evaluarea initiald au un caracter obligatoriu din perspectiva proiectarii
curriculare; sunt indicate si denumite competentele din clasa anterioara care pot fi evaluate.

- Evaluarea prin teste secventiale, la sfarsitul fiecarei unitati de invatare este obligatorie pentru
competentele specifice asumate.

- Evaluarea finala are in vedere toate competentele specifice din acea clasa si, daca este posibil,
toate continuturile (selectiv).

- Aplicatiile practice sunt obligatorii, deoarece fac parte din programa; acestea sunt exemple,
fiecare profesor avand posibilitatea de a realiza si alte activitati.

- Elementele de naturd metodologica sau activitatile de invatare nu se includ in aceasta planificare
calendaristica, ci doar in proiectarea unitatilor de invatare.

- Modelul prezentat nu are un caracter normativ, ci orientativ si metodologic; permite nuantarea
lui si in raport cu alte elemente: colectivitdti cu dificultati de invatare, pregitirea pentru excelenta,
efectivele de elevi, dotari materiale, interesul elevilor etc.

- Competentele urmdrite sunt notate doar prin simbolul lor (1.1., 1.2. etc.). Transcrierea lor in
aceste planificari este inutild si Incarca vizibil tabelul.

- Exista, in prezent, o varietate mare a extensiunii unitatilor de invitare rezultata din optiunile
inspectoratelor scolare.

- Pozitiile saptamanilor atipice influenteaza aceasta planificare anuala.

- Existenta unor simulari, testari de nivel si a unor zile libere din calendar, cu origini diverse,
modificd mult o anumita planificare standard”.

- Planificarea anuala poate fi adaptata in conditiile unor colectivitati sau ale unor elevi cu probleme
educationale.

Prezentdm, in continuare, modele de planificare la geografie pentru fiecare clasd de gimnaziu.
Reprezinta o adaptare a modelelor din proiectul CRED la anul scolar 2023 — 2024.

Formatul ”’landscape” permite personalizarea planificarii anuale prin elemente introduse de fiecare
profesor.
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(2) Planificarea calendaristica anuala

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2023-2024

Disciplina: Geografie: Terra — elemente de geografie fizica

Clasa a V-a

Timp: lord/siptimana

Competente _ _ Numar Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* de ore Saptamana Structurare
’ specifice ’
alocate an scolar
Stiinze ale naturii, Cursuri
Recapitulare initiala clasaa IV-a: 1.1,
Evaluare initials 1.2,3.2 _ 2 S1-S2 11.09 - 27.10
’ Geografie clasa a
IV-a: 2.3,3.1, 4.2
TERRA-O 11,12,31,32, Universul si Sistemul Solar — aspecte generale 5 S3-S7
PLANETA A 3.3 Terra — o planetd a Sistemului Solar (forma si dimensiuni)
UNIVERSULUI Aplicatie practica: Calatorie virtuald in Univers
Vacanta (28.10 — 5.11.2023)
TERRA-O 1.1,2.1, 2.2, 2.3, 3.1, | Globul geografic si harta. Coordonate geografice 8 S8 —S15 Cursuri
PLANETA iN 4.3 Miscirile Pamantului si consecintele lor
MISCARE. Orientarea in spatiul terestru (elemente naturale si 6.11 —22.12
GEOSFERELE instrumente clasice si moderne)

Aplicatii practice: Masurarea timpului (zi, saptamana, luna,
anotimp, an, calendar), Orizontul local — orientare,
madsurare si reprezentare, Construirea unor forme simple de
reprezentare grafica si cartografica

Geosferele Terrei

Vacanta (23.12.2023 — 8.01.2024)
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Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* de ore Saptaméana Structurare
’ specifice ’
alocate an scolar

TERRA-O 1.1,1.2,2.1., 2.2., Structura internd a Terrei 6 S16 - S21 Cursuri
PLANETA iN 3.1,3.3,4.1,4.3 | Litosfera — caracteristici generale si importanti
TRANSFORMARE Relieful: continente si bazine oceanice Interval
Litosfera Forme majore de relief stabilit de 1SJ

Vulcanii si cutremurele

Aplicatii practice: Relieful orizontului local. Reguli de

comportare si masuri de protectie in cazul producerii de

fenomene si procese in orizontul local (prabusiri, alunecari

de teren, cutremure)

Vacanta (o saptimana, la alegerea inspectoratelor scolare)
ATMOSFERA 1.1,1.2,2.1, 3.1, | Caracteristici generale si importanta 7 S22 — S28 Cursuri
3.2,41,42.,43 Elemente si fenomene meteorologice

Vremea si clima Interval

Zonele climatice ale Terrei. Influenta climei asupra stabilit de 1SJ

geosferelor

Aplicatii practice: Clima, vremea si activitatea umana in

orizontul local, Modalitati de avertizare, reguli de

comportare si masuri de protectie in cazul producerii de

fenomene extreme 1n orizontul local (grindina, polei,

furtuni, secetd, caniculd, viscol, tornade etc.)

Programul national Scoala altfel (la decizia scolii)
Vacanta (27.04 — 7.05.2024)

HIDROSFERA, 1.1,1.2,22,23., | Hidrosfera. Caracteristici generale si importanta 7 S29 — S35 Cursuri
BIOSFERA SI 3.1,3.3,4.1,4.2,43 | Oceanul Planetar — componente si localizare. Dinamice
SOLURILE apelor oceanice 8.05-21.06
ZONELE Apele continentale
NATURALE ALE Ghetarii
TERREI Aplicatii practice: Apele din orizontul local, Resurse de

apa potabila, Masuri de protectie a apelor, Modalitati de
avertizare, reguli de comportare si masuri de protectie in
cazul producerii de fenomene extreme in orizontul local
(viitura/revarsare/inundatie, pod de gheata etc.)
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Numair Observatii/
. P Competente . - . <A ’
Unitatea de invatare specifice Continuturi de ore Saptamana | Structurare
alocate an scolar
Biosfera. Caracteristici generale si importanta
Plantele si animalele — repartitia lor geografica
Solul — resursa vietii
Aplicatie practica. Protectia plantelor, a animalelor si
conservarea solului
Diversitatea peisajelor terestre naturale
Programul Saptimdéna verde S35
Recapitulare finala ‘ ‘ \ 1 S36

*In programa scolara pentru disciplina Geografie, clasele a VV-a —a VIll-a, aprobati prin ordinul ministrului educatiei nationale nr. / 3393/ 28.02.2017, cu
referire la continuturi este inclusa urmatoarea Nota: Conginuturile vor fi abordate din perspectiva competenzelor specifice.

a) Competente specifice pentru evaluarea initiala (exemple)

Competente specifice, Stiinte ale naturii, clasa a IV-a

1.1. Identificarea unor relatii intre corpuri in cadrul unor fenomene si procese
1.2. Utilizarea unor criterii pentru clasificarea unor corpuri, fenomene si procese
3.2. Identificarea unor modalitati de protejare a mediului inconjurétor

Competente specifice, Geografie, clasa a 1V-a

2.3. ldentificarea unor fenomene si procese cu caracter geografic din mediul inconjurator al orizontului local, al regiunii, tarii si continentului
3.1. Identificarea pozitiei elementelor reprezentate pe harta

4.2. Dobandirea interesului pentru intelegerea rolului mediului inconjurator pentru viata si activitatea societatii
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b) Competente specifice pentru evaluarea finala la clasa a V-a

Competente specifice, Geografie, clasa a V-a

1.1. Utilizarea termenilor geografici in contexte diferite

1.2. Descrierea unor elemente, fenomene sau procese geografice observate direct sau indirect

2.1. Utilizarea tehnicilor de orientare pe hartd/teren

2.2. Relationarea scarii de proportie cu realitatea geografica

2.3. Citirea reprezentarilor grafice si cartografice simple

3.1. Descrierea unor elemente, fenomene si procese geografice folosind notiuni din matematica, stiinte si tehnologii
3.2. Precizarea legaturilor dintre realitatea geografica si fenomene din domeniul stiinte si tehnologii

3.3. Descrierea diversitatii naturale a realitatii geografice realizand corelatii cu informatiile dobéandite la alte discipline scolare
4.1. Utilizarea metodelor simple de investigare

4.2. Ordonarea elementelor geografice dupa anumite criterii

4.3. Aplicarea cunostintelor si a abilitatilor dobandite in contexte noi/situatii reale de viata
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PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2023-2024

Disciplina: Geografie: Terra — Elemente de geografie umana. Europa

Clasa a Vl-a
Timp: lord/siptimana
Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* de ore Saptamana Structurare
’ specifice ’
alocate an scolar
Recapitulare initiali 1.1.,1.2,23., | Recapitulare (geog_rafie clasa a V-a) si test initial din Cursuri
Evaluare initiali 3.3.,4.2, clasaa | competentele mentionate 1 S1
’ V-a 11.09 - 27.10
(1) Cunoasterea 11. Repere ale cunoasterii Terrei — de la marile descoperiri 6 S2 - S7
lumii in care traim 12. geografice la explorarea moderna
2.2. Continente si tari — reprezentari cartografice
3.1 Harta politica a lumii
32 Aplicatii practice: Exercitii de apreciere a distantelor si
33. suprafetelor pe suporturi cartografice clasice si/sau digitale
Vacanta (28.10 — 5.11.2023)
(2) Antroposfera. 1.1. Populatia Terrei: evolutie numerica si repartitie geografica, 8 S8 — S15 Cursuri
Omul si activitatile 1.2. diversitatea umana, mobilitatea teritoriala
umane 2.1. Asezarile omenesti — forme de locuire si diferentieri 6.11 —22.12
2.2. teritoriale
2.3. Resursele naturale si valorificarea acestora
3.1. Domeniile activitatilor economice pe Terra: agricultura,
3.2. industria, serviciile (caracteristici generale)
3.3. Efectele activitatilor umane asupra mediului si calitatea
4.3. vietii

Aplicatii practice

Vacanta (23.12.2023 — 7.01.2024)
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Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* de ore Saptaméana Structurare
’ specifice ’
alocate an scolar
(3) Europa — 1.1. Mediul natural ca suport al locuirii umane: 6 S16 — S21 Cursuri
elemente de 1.2. - Pozitia geografica. Tarmuri, golfuri, insule, peninsule si
geografie fizica 2.1. stramtori Interval
2.3. - Caracteristici generale ale reliefului. Unitati majore stabilit de 1SJ
3.1, 3.2. - Hidrografia
4.1.,4.2. - Diferentieri climatice si biogeografice
4.3.
Vacanta (o saptimana, la decizia ISJ)
(4) Europa — 1.1. Oameni si locuri 6 S22 — S27 Cursuri
elemente de 1.2. - Harta politica — state si regiuni
geografie umana 2.1. - Raspandirea geografica a populatiei. Elemente de Interval
2.3. diversitate umana (diversitate etnica, lingvistica, stabilit de 1SJ
3.1 confesionala si culturala)
3.2. - Mari orase europene
4.1. Economia
4.2. - Resursele naturale si valorificarea lor
4.3. - Activitatile economice: agricultura, industria, serviciile
Programul national Scoala altfel (la decizia scolii)
Vacanta (27.04 — 7.05.2024)
(5) Europa: regiuni, 1.1. Regiuni geografice 7 S28 — S34 Cursuri
tari si lumea 1.2. Uniunea Europeana
contemporana 2.1. Caracterizarea geografica a unor state (cel putin un stat din 8.05 -21.06
3.1. fiecare regiune geografica)
3.3, 34, Valori culturale si umane europene
4.1.,4.2. Calitatea vietii in Europa
43.
Programul Saptamdna verde S35
Recapitulare finali | | | 1 S36

*Tn programa scolara pentru disciplina Geografie este inclusa urmitoarea Notd: Conzinuturile vor fi abordate din perspectiva competenzelor specifice.
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Competente specifice, clasa a VV-a (exemple, pentru testul initial)

1.1.
1.2.
2.3.
3.3.

Utilizarea termenilor geografici in contexte diferite

Descrierea unor elemente, fenomene sau procese geografice observate direct sau indirect

Citirea reprezentarilor grafice si cartografice simple

Descrierea diversitatii naturale a realitatii geografice realizand corelatii cu informatiile dobandite la alte discipline scolare

4.3. Aplicarea cunostintelor si a abilitatilor dobandite in contexte noi/situatii reale de viata

Competente specifice, clasa a VI-a

1.1.
1.2.
2.1.
2.2.
2.3.
3.1.
3.2.
3.3.
3.4.
4.1.
4.2.
4.3.

Precizarea prin cuvinte proprii a sensului termenilor geografici

Descrierea relatiilor dintre elementele si fenomenele geografice utilizand termeni specifici

Pozitionarea elementelor geografice pe reprezentari cartografice

Ordonarea spatiala si/sau cronologica a elementelor, fenomenelor si proceselor geografice dupa criterii date
Utilizarea informatiilor oferite de suporturile cartografice, grafice si alte materiale vizuale in contexte/situatii diferite
Utilizarea informatiilor cu caracter geografic obtinute cu ajutorul instrumentelor TIC/GIS si al elementelor din matematica si stiinte
Prezentarea caracteristicilor elementelor, fenomenelor si proceselor geografice prin utilizarea instrumentelor TIC/GIS
Prezentarea diversitatii naturale, umane si culturale realizand corelatii interdisciplinare

Descrierea patrimoniului local, national, european si mondial utilizand diverse surse

Construirea unui demers investigativ dirijat

Caracterizarea elementelor, fenomenelor si proceselor dupa un algoritm dat

Compararea elementelor, fenomenelor si proceselor dupa caracteristicile geografice

Planificarea anuala are la baza programa de geografie pentru clasa a VI-a (nr. 3393 din 28.02.2017), structura anului scolar 2023 — 2024, modelul de

proiectare utilizat de ghidurile metodologice (din 1999 pana in prezent) si modelul utilizat in proiectul CRED. Conform structurii anului scolar, proiectarea
presupune definirea a cinci unitati de invatare, cuprinse intre perioade de vacante. Continuturile sunt abordate din perspectiva realizarii competentelor specifice.
Numarul de ore ale fiecarei unitati de invatare are un caracter orientativ in raport cu intervalele de cursuri stabilite la nivelul inspectoratelor scolare. Programele
Scoala altfel si Saptimana verde sunt stabilite la nivelul unitatilor scolare.
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PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2023-2024

Disciplina: Geografie: Geografia continentelor extraeuropene

Clasa a Vll-a

Timp: lord/siptimana

lumea contemporana

Numir Observatii/
Unitatea de invatare Compgt_enge Continuturi* de ore | Saptamana** | Structu rare
’ specifice ’
alocate an scolar
Recapitulare initiala 2.1, 23, Cursuri
Evaluare initiali 3.3, 4.2, . St
’ clasaa Vl-a 11.09 - 27.10
11 Pozitia geografica 6 S2-S7
ASIA - 12. Relieful — caracteristici generale, unitati majore. Muntii
CARACTERIZARE 2.1. Himalaya
GEOGRAFICA 2.2. Hidrografia — caracteristici. Fluvii si lacuri
(2) Geografie fizica 2.3. Diferentieri climatice. Musonii
3.1 Contraste biogeografice
32
33
43.
Vacanta (28.10 — 5.11.2023)
1.1. Elemente de diversitate umana (diversitate etnica, lingvistica, 8 S8 - S15 Cursuri
ASIA - 1.2 culturald, confesionald)
CARACTERIZARE 2.1. Harta politica si marile aglomerari umane 6.11 - 22.12
GEOGRAFICA 2.3. Resurse naturale si activitati economice
(b) Geografie umana 3.1. Contraste economice regionale
si state 3.3. Studii de caz:
4.2. Particularitati geografice ale unor state (la alegere), Asia in

Vacanta (23.12. 2023 —8.01.2024)
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Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* deore | Saptamana** | Structurare
’ specifice ’
alocate an scolar
AFRICA — 1.1. Pozitia geografica — simetrie latitudinala 6 S16 — S21 Cursuri
Prezentare geografica 1.2. Relieful Africii — caracteristici generale. Riftul african
2.1. Hidrografia, clima si biogeografia - caracteristici generale
2.2. Specificul demografic
2.3. Harta politica si marile orase
3.2. Studii de caz:
3.3. Problemele Africii in lumea contemporand; Sahara
4.2. Caracterizarea geografica a unor state (la alegere)
4.3.
Vacanta (o saptaméana la decizia ISJ)
AMERICA DE 1.1. Pozitia geografica 5 S22 — S26 Cursuri
NORD SI AMERICA 1.2. Relieful — caracteristici generale. Sistemul muntos cordiliero
DE SUD - 2.1. —andin Interval
Caracterizare 2.2. Hidrografia — caracteristici generale. Fluvii si lacuri stabilit de 1SJ
geografica 3.1 Diferentieri climatice si biogeografice
3.2. Elemente de diversitate umana (etnica, lingvistica,
3.4. confesionala si culturala)
4.2. Harta politica si contraste teritoriale intre state
Forme de aglomerare urbana
Diferentieri economice regionale
Studii de caz:
Particularitati geografice ale unor state (la alegere)
Programul national Scoala altfel (la decizia scolii) S27
Vacanta (27.04 — 7.05.2024)
AUSTRALIA SI 1.1. Australia si Oceania — caracterizare geografica 7 S28 — S34 Cursuri
OCEANIA. 1.2. - Australia— caracterizare geografica generala
ANTARCTICA. 2.1. - Oceania — particularitati geografice Interval
ELEMENTE DE 3.3. Antarctica — elemente de identitate geografica stabilit de 1SJ
GEOGRAFIA 3.4. Studiu de caz: Unicitatea biogeografica australiana
MEDIULUI 41.,4.2. Componentele mediului Inconjurator si relatiile dintre acestea
INCONJURATOR 43.,44. Degradarea mediului inconjurdtor, o problemd a lumii

contemporane. Schimbari globale ale mediului
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Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare speci fice Continuturi* de ore | Saptamana** | Structurare
alocate an scolar
Programul Saptamdéna verde (la decizia scolii) S35
Recapitulare finala ‘ ‘ \ 1 S36

*Tn programa scolara pentru disciplina Geografie este inclusa urmitoarea Notd: Conzinuturile vor fi abordate din perspectiva competenzelor specifice.

Competente specifice (exemple), clasa a VI-a

2.1. Pozitionarea elementelor geografice pe reprezentari cartografice

2.3. Utilizarea informatiilor oferite de suporturile cartografice, grafice si alte materiale vizuale Tn contexte/situatii diferite
3.3. Prezentarea diversitatii naturale, umane si culturale realizand corelatii interdisciplinare

4.2. Caracterizarea elementelor, fenomenelor si proceselor dupa un algoritm dat

Competente specifice, clasa a VIl-a

1.1. Precizarea, in cuvinte proprii, a sensului termenilor geografici identificati in contexte diferite

1.2. Elaborarea unui text pe o tema geografica data, utilizaind termeni dati

2.1. Localizarea elementelor geografice pe reprezentari cartografice

2.2. Interpretarea fenomenelor si proceselor geografice pe baza reprezentarilor grafice si cartografice

2.3. Corelarea elementelor si fenomenelor geografice date prin raportare la suporturi grafice si cartografice

3.1. lerarhizarea elementelor cu caracter geografic cu ajutorul instrumentelor TIC/GIS si al elementelor din matematica si stiinte
3.2. Realizarea proiectelor/studiilor de caz utilizand instrumente TIC/GIS

3.3. Explicarea diversitatii naturale, umane si culturale a realitatii geografice realizand corelatii interdisciplinare
3.4. Prezentarea patrimoniului mondial utilizand diverse surse

4.1. Utilizarea unor metode de investigare

4.2. lerarhizarea unor elemente, fenomene si procese dupa caracteristicile lor geografice

4.3. Explicarea relatiilor intre grupuri de elemente, fenomene si procese ale mediului geografic

4.4. Identificarea solutiilor de protectie a mediului geografic
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PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2023-2024

Disciplina: Geografie: Geografia Romanieli

Clasa a Vlill-a

Timp: 2 ore/saptamana

Aplicatii practice/ studii de caz: Interpretarea unor profile
geografice, Relieful orizontului local/localitatii/judetului natal,
Identificarea unor fenomene si procese de risc din orizontul
local (alunecdri de teren, siroire/torentialitate etc.) si stabilirea
masurilor de prevenire/ combatere/diminuare, Cutremurele in
Romania, Prezentarea regulilor de comportament in caz de
cutremur, Rolul reliefului in amenajarea teritoriului

Competente _ _ Numar Observatii/
Unitatea de invatare e Continuturi* de ore Saptamana Structurare
’ specifice ’
alocate an scolar
Recapitulare initiala i% ii Recapitulare (clasa a V11-a) si test initial 2 S1 Cursuri
Evaluare initiala clasaa Vll-a 11.09 - 27.10
Elemente introductive 1.1. Pozitia geografica. Elemente definitorii si consecinte. Statele 12 S2 - S7
si unitati majore de 1.2. vecine
relief 2.1. Roménia — tard carpatica, dundreana, pontica si central
2.2. europeana
3.1. Relieful — caracteristici generale
3.3. Carpatii si Depresiunea Colinara a Transilvaniei
4.3.
Vacanta (28.10 — 5.11.2023)
Unitati majore de 1.2. Subcarpatii 16 S8 — S15 Cursuri
relief 2.1. Podisul Getic si Podisul Mehedinti
2.2. Podisul Moldovei si Podisul Dobrogei 6.11 —22.12
3.3. Campia de Vest si Dealurile de Vest
4.2. Campia Romana
4.3. Delta Dunarii si platforma continentala a Marii Negre

Vacanta (23.12.2023 — 8.01.2024)
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Competente _ _ Numir Observatii/
Unitatea de invatare speci fice Continuturi* de ore Saptamana Structurare
alocate an scolar
Clima, apele, 1.1. Clima 12 S16 - S21 Cursuri
vegetatia, fauna, 1.2. - Factorii genetici
solurile 2.2. - Elementele climatice Interval
2.3. - Particularitatile climatice regionale (etaje si stabilit de 1SJ
3.1 influente climatice)
3.2. Apele
3.3. - Dunarea
4.1. - Raéurile interioare
4.3. - Lacurile si apele subterane
4.4. - Marea Neagri
Vegetatia, fauna si solurile
Aplicatii practice: Reguli de comportament in cazul producerii
unor fenomene climatice, hidrografice, biogeografice de risc
Vacanta (o siptamana la decizia 1SJ)
Populatia, asezarile 1.1. Populatia — elemente si structuri demografice 12 S22 - S27 Cursuri
omenesti si 1.2. Asezdrile omenesti
organizarea 2.1. - Asezarile rurale — evolutie si diferentieri teritoriale Interval
administrativa 2.3. - Asezarile urbane — evolutie si caracteristici actuale stabilit de 1SJ
3.3. - Caracterizarea geografica a orasului Bucuresti
4.1, Organizarea administrativ - teritoriala
4.3. Aplicatii practice / studii de caz: Interpretarea unor grafice si
reprezentari  cartografice privind populatia Romaniei,
Caracterizarea unor orase mari (la alegere)
Programul national Scoala altfel S27
Vacanta (27.04 — 7.05.2024)
Activititile 1.1. Agricultura 12 S28 - S33 Cursuri
economice, regiuni 1.2 - Fondul funciar agricol — potential si valorificare
geografice si 2.1. - Regiunile agricole — elemente specifice 8.05 —10.06
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Unitatea de invatare

Competente
specifice

Continuturi*

Numar
de ore
alocate

Saptamana

Observatii/
Structurare
an scolar

dezvoltarea
teritoriala.
Caracteristici ale
mediului
inconjuritor.
Romania in Europa si
n lume

2.2.
3.2.
3.3.
3.4.
4.1.
4.2.
4.3.

- Valorificarea produselor agricole — traditie si
modernitate

Resursele naturale si industria

- Resursele naturale si valorificarea lor

- Industria energetica si a energiei electrice

- Industria constructiilor de masini
Serviciile

- Ciile de comunicatie si transporturile

- Comertul

- Turismul — potential si valorificare economica
Aplicatii practice/studii de caz: Activitati economice in
localitatea/ judetul natal, Valorificarea resurselor alternative de
energie, Potentialul turistic al judetului, Rolul cailor de
comunicatie in dezvoltarea economica
Diferentieri regionale
Regiunile geografice pe baze naturale
Aplicatii practice/studii de caz: Caracterizarea geografica a unei
regiuni (la alegere)
Calitatea mediului inconjurator in Romania. Evolutii recente.
Resurse, populatie si elemente ale dezvoltarii sustenabile
Valori naturale si culturale ale Roméniei
Romania ca membra ONU, NATO si UE

Programul Saptamdna verde (la decizia scolii)

S34

Recapitulare finala

1

S35

*Tn programa scolara pentru disciplina este inclusd urmatoarea Notd: Conginuturile vor fi abordate din perspectiva competenzelor specifice.

Competente specifice (exemple), clasa a VII-a

2.1. Localizarea elementelor geografice pe reprezentdri cartografice

2.2. Interpretarea fenomenelor si proceselor geografice pe baza reprezentarilor grafice si cartografice
4.3. Explicarea relatiilor intre grupuri de elemente, fenomene si procese ale mediului geografic

4.4. Identificarea solutiilor de protectie a mediului geografic
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Competente specifice, clasa a VIlI-a

1.1. Utilizarea limbajului specific in explicarea unor elemente, fenomene si structuri geografice

1.2. Prezentarea structurata a informatiei geografice

2.1. Reprezentarea unor elemente geografice pe un suport cartografic dat

2.2. Explicarea fenomenelor si proceselor geografice utilizand reprezentari grafice si cartografice

2.3. Construirea de reprezentari grafice si cartografice pe baza datelor si/sau suporturilor date

3.1. Explicarea unor elemente, fenomene si procese geografice folosind notiuni din matematica, stiinte si TIC/GIS

3.2. Formularea de solutii la probleme date din realitatea inconjuratoare utilizaind elemente din matematica, stiinte si TIC/GIS
3.3. Argumentarea diversitatii naturale, umane si culturale a realitatii geografice realizand corelatii cu informatiile dobandite la alte discipline scolare
3.4. Argumentarea importantei patrimoniului local si national in context european si mondial

4.1. Realizarea unui demers investigativ

4.2. Analizarea elementelor, fenomenelor si proceselor din realitatea observata direct sau indirect

4.3. Compararea unor sisteme si structuri spatiale dupa un algoritm dat

4.4. Identificarea solutiilor de protectie a mediului geografic din orizontul local sau indepartat in contextul dezvoltarii sustenabile
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IV. Proiectarea unor tipuri de unitati elementare

Prezentam in continuare, pentru clasa a V-a, trei exemple de unitati elementare diferite: o unitate
elementara de “’predare — invatare”, o activitate practica si o unitate de sinteza si evaluare.

(4.1.) Unitatea de invatare: Terra — o planeta a Universului
Unitatea elementarai (,,Lectie”) de tip ”predare — invitare”: Globul geografic si harta. Coordonate
geografice

A. PROIECTAREA INSTRUIRII
(1) Elemente de referinta pentru proiectarea instruirii

Finalitati:
a) Competente: 1.1., 2.1, 2.2., 2.3.

b) Elemente ale competentelor: abilitati, cunostinte, atitudini (formuléiri minimale)
- identificarea unor elemente referitoare la glob si planiglob

- precizarea unor elemente ale construirii liniilor imaginare

- identificarea liniilor geografice principale

- orientarea cu ajutorul liniilor geografice, Ecuator si Primul Meridian

Elemente anterioare ale instruirii (continuturi si abilitati)
- caracteristicile corpurilor sferice
- caracteristicile cercului

Resurse educationale (metode, mijloace)
a) expunere, demonstratie, explicatie, conversatie, dictare, utilizarea resurselor de informare;
b) imagini, scheme, manual, site-uri internet, glob, harti, planiglob fizic

(2) Componente ale instruirii

Continuturi esentiale: Rezumat (idei majore)
e Orientarea pe glob se realizeaza cu ajutorul punctelor cardinale.
e Pe glob se pot trasa mai multe linii imaginare: meridiane si paralele.
e Suprafata Terrei poate fi impartita in doua emisfere fata de Ecuator si doud emisfere fata de
Primul Meridian.
e Latitudinea si longitudinea formeaza, impreuna, coordonatele geografice.
e Harta reda micsorat, selectiv si conventional, elemente din realitate.

e Linii imaginare principale si puncte:
a) paralele: Ecuatorul, Tropicul de Nord (sau Tropicul Racului), Tropicul de Sud (sau Tropicul
Capricornului), Cercul Polar de Nord (Arctic) si Cercul Polar de Sud (Antarctic);
b) meridiane: Primul Meridian (Greenwich), meridianul opus;
c) puncte: Polul Nord, Polul Sud.
e Tnraport cu principalele linii, Ecuator si Primul Meridian, exista:
- fata de Ecuator, Emisfera Nordica si Emisfera Sudica;
- fata de Primul Meridian, Emisfera Estica si Emisfera Vestica.
e Totodata:
- departarea fata de Ecuator spre nord si spre sud reprezinta latitudinea;
- departarea fata de Primul Meridian, spre vest si spre est, reprezinta longitudinea.
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Explicare

Demonstrare

Globul terestru (geografic) este cel mai simplu si mai intuitiv
mod de reprezentare a Pamantului ca intreg.

Prezentarea unui glob cu toate elementele
planetei

Acesta reda: forma sferica a Pamantului, inclinarea axei, liniile
si punctele geografice principale.

Demonstrarea pe glob

Pe globul fizic sunt reprezentate elemente naturale (continente,
oceane, forme majore de relief).

Analiza unui glob fizic

Pe globul politic sunt reprezentate statele (cu granitele
acestora).

Analiza unui glob politic

Planiglobul, dupa cum arata si numele acestuia, reda in plan

Prezentarea in paralel glob — planiglob

Analiza comparativa a elementelor comune
Prezentarea unor harti diferite

Analiza comparativa

Identificarea elementelor comune
Prezentarea si analiza unei harti topografice

elementele globului geografic.
o Hartile redau suprafete mai mici ale Pamantului, cuprinse ca
ntindere ntre planiglob (cea mai mare suprafatd) si o localitate.

¢ Cea mai amanuntitd hartd este harta topografica (care are
frecvent scara 1:25.000).

o Exista si reprezentdri ale unor suprafete si mai mici, care se
numesc planuri.

o Hartile pot fi generale sau ale diferitelor elemente si fenomene
reprezentate (relief, vegetatie, localitati etc.).

o Hairtile turistice ajutd parcurgerea unor trasee in regiuni de
interes turistic, cuprinzdnd semne conventionale destinate
acestui scop.

Prezentarea unui plan (1:10.000)

Analiza unor harti diferite

Analiza unei harti turistice

Activitati de invatare bazate pe explorarea suporturilor scrise (manual, caiet, texte)
e Analiza imaginilor din manual: explorare dirijata
e Descrierea altor imagini: descriere libera sau dirijata
e Rezolvarea sarcinilor din ,,Caiet”

Aplicatii / intrebari
e Comparati un planiglob cu un glob si identificati asemanarile si deosebirile principale referitoare
la: puncte si linii, contururile si aspectul continentelor, marimea unor suprafete.
e (e element al globului nu exista pe planiglob?
e Cum poate fi stabilitd scara de proportie a planiglobului?
e Analizati o harta pe care o aveti in apropiere: precizati componentele sale si mentionati ce
reprezinta fiecare.

Extinderi si dezvoltari

e Cele doua Tropice si cele doua Cercuri Polare nu au o pozitie intimplatoare, rezultand din
traiectoria razelor Soarelui Tn momente ale miscarii de revolutie a Pamantului.

e Transpunerea suprafetei sferice a globului pe o suprafata plana (planiglob) se realizeaza cu
anumite modificari (deformari) ale unor elemente geometrice (linii, suprafete, dimensiuni,
unghiuri).

Planiglobul este harta care redd cea mai mare intindere: intreaga suprafata a planetei.

(3) Recomandari pentru lectura si surse 1T
- Identificati un site care sd cuprinda informatii referitoare la harti.

(4) Elemente supradisciplinare

- compararea distantelor pe planeta noastra (intre 0 m si 40.000 km), utilizand unitati de masura si operatii
matematice
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B. DESFASURAREA INSTRUIRII
(1) Succesiunea activitatilor de predare — invatare

Activitatea elevului Activitatea profesorului

¢ Discutarea unor imagini diferite ale Terrei din spatiul Ofera un mode de descriere (luminozitate, culoare,
cosmic dimensiuni etc.)

¢ Analiza comparativa a unei imagini din spatiul cosmic | Se ofera criterii de analizd comparativa
si a unui planiglob

e Analiza comparativa a unui glob si a unui planiglob Precizeazi criteriile de analiza

e Observare comparativa: glob, planiglob, harta Conduce o activitate exploratorie. Dicteaza constatarile

¢ Analiza liniilor imaginare trasate pe un glob Explicatie. trasarea Ecuatorului, a altor paralele si a
meridianelor

e Stabilirea posibilitdtii utilizarii unor coordonate fixe pe | Descriere: puncte (polii), cercuri (paralele si meridiane)
glob

o Identificarea Ecuatorului si a Primului Meridian. Explicatie: departarea fatd de Ecuator si Primul Meridian
Latitudinea, longitudinea, emisferele

o Redarea intelesului unor definitii Verifica exprimarile elevilor

o Notarea ideilor principale Dicteaza ideile principale

Succesiunea activitatilor poate fi realizata si in altd ordine.

(2) Evaluare si autoevaluare
Analizati distantele si marimile acestora, redate in tabelul de mai jos.

Nr. Distante Marimi | Ordinul succesiv
(mérimi aproximative) (km) de micsorare
1 | Lungimea Ecuatorului 40.000 -
2 | Distanta intre poli, pe un meridian 20.000 2 ori
3 | Lungimea unui continent intins 10.000
4 | Distanta dintre marginile Europei 5.000
5 | Distanta dintre orasele Bucuresti si Atena 500
6 | Distanta in cadrul regiunii sau a judetului 50
7 | Distante in orizontul local 5

a) Completati tabelul, calculand de cate ori se micsoreaza fiecare lungime fata de cea anterioara,
dupa exemplul dat.
b) De cate ori s-a micsorat lungimea ntre Ecuator si cea mai mica distanta?
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(4.2.) Unitatea de invitare: TERRA — O PLANETA IN MISCARE
Unitate elementara (”lectie”) de aplicatii practice
A. Masurarea timpului (zi, siptamana, luna, anotimp, an, calendar)

(1) Urmariti imaginile care redau, intr-o forma simplificata, felul in care se modifica aspectul Lunii, adica
fazele Lunii (manual clasa a V-a, Corint Logistic, pg. 28)

(2) Intre doui faze succesive ale Lunii exista o diferenta de aproximativ 7 si ¥ zile.
Precizati:
- intervalul aproximativ dupa care Luna revine la acelasi aspect (luna noua);
- ce diviziune de timp din calendar este apropiata de acest interval?
- ce diviziune de timp poate sa fie considerata ca egala cu intervalul mediu dintre doua faze ale Lunii?

(3) Urmariti miscarea de revolutie (pg. 23 din manual) si, pe baza ei, completati un tabel asemanator celui
de mai jos.

Intervalul de timp Anotimpul Durata (zile si ore)
21 martie — 22 iunie

22 iunie — 23 septembrie

23 septembrie — 22 decembrie
22 decembrie — 21 martie

Calculati durata medie a unui anotimp.
(4) Precizati durata unui an in zile si fractiuni dintr-o zi.

(5) Notati, intr-un tabel aseméanator celui de mai jos, duratele de timp obtinute.

Durata unui an

Durata unui anotimp
Durata unei luni

Durata unei saptamani
Durata unei zile

Durata unei ore dintr-o zi

OOA|WIN(F

(7) Calculati, utilizand un calendar pe care 1l aveti la dispozitie:

a) Cate zile au trecut de la inceputul anului scolar?
b) Cate zile mai sunt pana la 1 ianuarie?
¢) Cate zile mai sunt pana la vacanta de vara?

(8) Realizati un jurnal, incepand de astazi, pentru fiecare zi in care aveti ord de geografie, completand un
tabel asemanator celui de mai jos.

Data | Aspectul vremii Ce carte ati citit in saptiména | Un aspect important din activitatea
(apreciere generald) anterioara voastra
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B. Orizontul local — orientare, masurare si reprezentare

Rezumat

e Orizontul local reprezinta un spatiu geografic situat in jurul localitdtii de domiciliu, pe o raza de
maximum 20 km.

e Poate fi delimitat in mod aproximativ sub forma unui cerc sau a unui patrat.

e Orizontul local cuprinde elemente de orientare si localizare, elemente naturale (relief, hidrografie,
vegetatie) si elemente referitoare la populatie, activitatile acesteia si localitati.

e Tn cazul orasului Bucuresti, orizontul local se suprapune limitei exterioare a acestuia.

e Orasele mari din tara noastra cuprind, pe langa intinderea lor si un spatiu inconjurétor.

a) Orientarea si masurarea distantelor n orizontul local
Realizati urmatoarele activitati:
e Stabiliti punctele cardinale fatd de punctul in care va situati;
e Orizontul local se poate inscrie n interiorul unei figuri geometrice avand:
- 0 razd de 20 km pentru un cerc cu centrul in locul in care va situati;
- 0 latura de 40 km pentru un patrat cu laturile situate la distante egale fata de locul in care va situati.
Desenati, pe o pagina aldturata, aceste doua figuri geometrice.

A B

A

C 40 km

Explicatie:
e Cele doua suprafete (cercul si patratul) nu sunt egale ca intindere.
e Forma de cerc seamana cu aspectul liniei orizontului, indeosebi in regiunile de caAmpie, unde aceasta
poate fi urmarita pe intreaga sa lungime.
e Forma de patrat este mai usor de obtinut, delimitand aceasta suprafata pornind de la o harta pe care
0 avem la dispozitie.

b) Reprezentarea orizontului local

Urmariti desenul de mai jos:

1 2 3 4 5 6 7 8

A
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Nr. de 20

pasari

Desenul cuprinde 64 de patrate mai mici; fiecare patrat poate fi notat cu o combinatie de o litera si
o cifrd. De exemplu, Al....H8. Presupunem ca latura unui patrat mic este de cate 1 km.
Consideram un orizont local in care existd urmatoarele elemente mai importante, pe care le desendm pe
acelasi model.
- 0 localitate de forma unui dreptunghi, care ocupa patratele C4, C5, C6, D4, D5, D6, E4, ES, E6;
- unrau care curge de la vest la est, in lungul randului B, intre patratele B1 si BS;
- o padure care ocupa patratele F1, F2, G1 si H1;
- 0 zond industriala (economica) suprapusa patratelor F5 si F6;
- drumurile principale care traverseaza localitatea au directia N — S si E — V si se suprapun celor doua
lini care impart patratul in patru parti egale.
(1) Reprezentati fiecare dintre elementele mentionate pe desenul de mai sus, alegand céate o culoare sau un
semn conventional pentru fiecare dintre acestea.
(2) Calculati, in km?:
- suprafata localitatii;
- suprafata zonei economice;
- suprafata padurii;
- lungimea réaului.
(3) Realizati un desen asemanator, reprezentand 4 — 5 elemente care se afld in realitate Tn orizontul vostru
local. Construiti, daca este necesar, noi semne conventionale pentru legenda.

Prezentari, la sfarsitul semestrului, desenul realizat.
¢) Construirea unor forme simple de reprezentare grafica si cartografica

Un elev a observat in fiecare luna, pe malul lacului, urmatorul numar de pasari.
Luna PP pIviv EVEEVIEVHE XX XX
Numirul depasari | 3|3 |6 |8 |12]20 |20 |18 106 |3 |3

15

10

5

| N N R N N N
LD nbm vt v v vin il ixB xPxa b oxal

(1) Notati pe graficul de mai jos, prin coloane, numarul de pasari observat in fiecare luna, dupa modelul
dat.

(2) Ce se poate constata dupa analiza acestui grafic?

(3) Ce puteti presupune n legatura cu modificarea numarului de pasari inregistrate de-a lungul unui
an?
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(4.3.) Unitatea de invitare: TERRA — O PLANETA IN MISCARE
Unitate elementara ("lectie”) de sinteza si evaluare
Sinteza

Analizati si completati tabelul de mai jos:

Idei principale Explicare si detaliere

Globul geografic reda cel mai bine Pamantul ca intreg.

Imaginea plana a Terrei este planiglobul.

Pe glob pot fi trasate mai multe linii imaginare, denumite
meridiane si paralele.

Orientarea pe glob si in realitate se realizeaza in raport cu
punctele cardinale.

Pozitia pe glob se defineste cu ajutorul coordonatelor
geografice (latitudinea si longitudinea).

Harta reda, micsorat (dupa o scara de proportie) si selectiv,
elemente care se afla situate pe suprafata terestra.

Pe glob, cele mai importante linii si puncte sunt: Ecuatorul,
Primul Meridian (continuat cu meridianul opus) si cei doi
poli.

Pamantul se roteste Tn jurul axei sale (miscarea de rotatie) si
n jurul Soarelui (miscarea de revolutie).

Miscarea de rotatie, miscarea de revolutie, forma Paméantului
si Inclinarea axei determind impreuna o serie de caracteristici
ale fenomenelor care au loc la suprafata planetei noastre.

Anul si ziua — rezultat al celor doua miscari principale — sunt
diviziunile fixe, cele mai importante, in masurarea timpului.

Evaluare

. Identificati raspunsurile corecte pentru urmatoarele intrebari, incercuind litera corespunzatoare acestuia:

(1) Luna, dupa ce isi modifica aspectul iluminarii suprafetei sale prin trecerea de la o faza la alta
(,,fazele Lunii”), revine in aceeasi pozitie dupa un timp de aproximativ:
a) un an; b) un anotimp; ¢) o luna; d) o saptamana

(2) Meridianele si paralelele unt:
a) linii reale; b) linii imaginare;  c¢) linii egale intre ele; d) coordonate geografice

(3) Cel mai lung cerc care poate fi trasat pe un glob este:
a) Primul Meridian (si meridianul opus) b) Tropicul de Nord
c) Ecuatorul d) Tropicul de Sud

(4) Lungimea unei zile (24 de ore) este rezultatul.
a) miscarii de revolutie b) inclinarii axei
¢) formei Pamantului d) miscarii de rotatie

(5) Cele mai mari detalii se intalnesc in cazul:
a) hartii generale b) hartii turistice
¢) hartii topografice d) planiglobului

5x4p.=20p.
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I1. Completati spatiile libere din textul de mai sus cu acele cuvinte care sunt potrivite intelesului corect,
dintre: vest, est, nord, sud, 12, 24, 1, Polul Nord, Polul Sud, Ecuatorul, Primul Meridian, Tropicul de
Nord, Cercul Polar de Nord.

Pamantul se roteste in jurul axeisalede la .............. Spre .......... . Polul Sud poate fi stabilit cu ajutorul
Soareluilaora ............. . Punctele de pe glob care au o pozitie fixd sunt ............ si

5x4p.=20p.

I11. Realizati un text referitor la calendar, in care sa utilizati, cate o singura data, urmatorii termeni: an,
anotimp, zi, lund, saptamana, an bisect, fazele Lunii.

Tn acest text, precizati felul in care fiecare diviziune de timp face parte dintr-o unitate mai mare.
Se acorda 2 p. pentru coerenta si corectitudinea textului.
6x3p.=18p.+2p.=20p.

IV. Construiti un calendar care poate fi utilizat pe o planetd cu urmatoarele caracteristici:
e miscarea de revolutie este de 320 de ori mai lunga / mare decat miscarea de rotatie,
e un satelit natural de dimensiuni mici se roteste in jurul planetei in 16 zile;
e miscarea de revolutie are 4 momente principale (doua echinoctii si doua solstitii), care formeaza
intre ele 4 anotimpuri;
e axa planetei nu este inclinata.

6x3p.=18p.

V. Stabiliti corespondenta dintre fenomenele notate pe cele doud coloane, astfel incat aceasta sa fie
corecta (de exemplu C3):

A. miscarea de rotatie 1. lungimea unui an
B. miscarea de revolutie 2. trasarea cercurilor polare
C. inclinarea axei 3. lungimea unei zile
D. Polul Nord 4. punct fix pentru rotatie
5. Pamantul ca sfera
6. Ecuator
4x3p.=12p.
Punctaj = 90 p.
Din oficiu =10 p.
Total = 100 p.

Nota: Ghidul metodologic pentru clasele V — VI (Editura Corint, 2018) cuprinde mai multe exemple
de “unitati elementare” (“lectii”), inclusiv toate testele importante. Exemplele de mai sus ilustreazad ideea
ca exista diferite moduri in care pot fi construite aceste unitati, in raport cu cele trei situatii posibile.

Ghidul pentru clasa a VI-a va cuprinde un num
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V. Resurse educationale pentru aplicarea curriculumului scolar

In continuare prezentim doar o imagine sinteticd asupra principalelor resurse de instruire
(metodologice si obiectuale) care pot fi utilizate in cadrul geografiei scolare, pentru aplicarea programelor
pentru clasele V — VI.

Exista descrieri detaliate ale acestor metode (Didactica geografiei, 2014, pg. 95 — 135 si Geografie
—curriculum scolar, 2015, cap. IV), pe care nu le reludm aici. Scopul este mai mult un inventar al acestora.
De asemenea, prin notatiile folosite (1.1.,....10.9) incercam sa oferim o prima posibilitate de formalizare a
proiectarii instruirii si de taxonomizare a resurselor. Aceasta inseamna ca in orice document de proiectare
locul resurselor de instruire (metode si mijloace) sé fie luat de simbolul asociat fiecaruia dintre ele (de
exemplu, in Geografie — curriculum gscolar, 2015, pg. 80 — 98), unde este prezentatd asocierea dintre
activitati — metode — mijloace in construirea competentelor specifice ale programei scolare.

(A) Metode de predare - invatare (resurse metodologice)

Exista o gamd foarte largd de metode si un numar foarte mare de taxonomii, care au in vedere
diferite criterii de grupare a metodelor. Existd abordari dezvoltate asupra metodelor, din perspectiva
generala (Cerghit, 1., 1993, 1997, Cerghit, 1., Neacsu, 1., 1982; Oprea, Crenguta, 2008 etc.) sau a geografiei
scolare (Bargauanu, P., Mandrut, O., 1979; Dulama, Maria - Eliza, 1997; , 2001; Méandrut, O., Dan, Steluta,
2014, 2015 etc.).

Nu ne propunem sa prezentam fiecare metoda (acestea sunt redate in lucrari din bibliografie), ci
doar un mod de organizare a acestor resurse metodologice dupa criterii imanente vizibile (dupa Dan,
Steluta, Mandrut, O., 2012, pg. 70 — 82; 2014, pg. 95 — 132; Méandrut, O., 2018) si semnalarea lor printr-un
indice (notatie). Metodele evolueaza in raport cu transformarile mediului educational si inovarile
tehnologice.

Mentionam ca in cadrul invatarii, resursele metodologice:

. sunt corelabile cu activitatile de invatare;

o trebuie sa fie utilizate pentru atingerea si exersarea competentelor specifice.

Metodele de instruire sunt considerate acele structuri de dirijare a invatarii prin care o
anumitd informatie este transferata spre subiectul supus invatarii.

Prin metoda se intelege, in sens clasic, ,,drumul” spre adevar, iar in sens educational, drumul
spre o anumita finalitate (rezultat).

(1) Metode expozitive de comunicare orala

Acestea se bazeaza pe activitatea predominanta a profesorului, de transmitere a unor informatii
constituite sub forma unor adevaruri presupuse ca demonstrate.

Ele se desfasoara indeosebi intr-un spatiu de oralitate si au un pronuntat caracter narativ.

Din perspectiva profesorului, metodele expozitive reprezintd forma principala prin care acesta
devine actor esential al procesului de instruire. Cu alte cuvinte, sunt predominant metode centrate pe
actiunea de predare a profesorului. Sunt si in prezent foarte utilizate.

Acestea sunt:

(1.1.) Dictarea

(1.2.) Povestirea (naratiunea)
(1.3.) Expunerea libera

(1.4.) Expunerea sistematica
(1.5.) Prelegerea

(1.6.) Descrierea
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(1.7.) Instructaj si informare.
Ultima metoda (1.7.) este importanta sub raportul asumarii prin programa scolard a unor elemente
referitoare la masuri de protectie n cazul unor situatii naturale dificile.

(2) Metode conversativ — interogative (de tip dialog)

Acest grup de metode se bazeazd pe alternanta momentelor expozitive si a celor
conversative, eventual sub forma dialogului profesor — elev. Au un caracter interactional.

Aceste metode sunt esentiale in dezvoltarea competentelor comunicationale. Toate
disciplinele scolare au competenta comunicationald intr-o pozitie privilegiatd, deoarece fara
utilizarea adecvata a limbajului general si de specialitate, orice explicare a elementelor care fac
obiectul procesului de instruire, intampina dificultati.

Aceste metode sunt:

(2.1.) Conversatia libera

(2.2.) Conversatia dirijata

(2.3.) Conversatia euristica

(2.4.) Conversatia evaluativa (apreciativa)

(2.5.) Brainstorming

(2.6.) Dezbaterea

(2.7.) Discutia pe grupe mici

(2.8.) Discutia frontala

(2.9.) Discutia individuala

(2.10.) Jocul de rol

(2.11.) Problematizarea

(2.12.) Discutia de grup

(2.13.) Forumul

Pot fi utilizate eventual si alte metode de tip conversativ. Acestea trebuie sa duca la exersarea
competentelor principale printr-un demers de acest fel, prin utilizarea activitatilor de invatare sugerate de
programa.

(3) Metode explicative si demonstrative

Acest grup de metode nu se limiteaza la enuntarea unor idei, ci demersul este continuat cu
demonstrarea si explicarea acestora.

Ele acopera un camp foarte larg de competente specifice ale diferitelor discipline scolare, dar
indeosebi din zona stiintelor, care necesita o activitate demonstrativa corespunzatoare.

Geografia ar trebui sa fie, prin excelenta, atat explicativa (intr-o forma verbala sau scrisa), cat
si, indeosebi, demonstrativa.

Dintre metodele din aceasta categorie, mentionam:

(3.1.) Explicatia directa (nemediata)

(3.2.) Explicatia indirecta (mediat:)

(3.3.) Demonstratia teoretica

(3.4.) Explicatia bazata pe utilizarea resurselor de instruire
(3.5.) Demersul argumentativ

(3.6.) Demersul structurat pe o situatie — problema

(3.7.) Experimentul

(3.8.) Demonstratia factuala

(3.9.) Utilizarea resurselor de tip RED si internet.
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(4) Metode bazate pe explorarea informatiilor scrise

Acestea au un caracter predominant individual si nu au, propriu zis, o anumita finalitate de
identificare a adevarului. In urma explorarii informatiilor scrise, rezulti o serie de constatiri, idei,
presupuneri, care pot fi considerate adevarate.

Aceste metode favorizeaza foarte mult educatia permanenta si o anumitd abordare imanent

transdisciplinara a invatarii.

(4.1.) Lucrul cu manualul

(4.2.) Explorarea informatiei scrise (articole, carti, texte)

(4.3.) Lectura — metoda si tehnica fundamentala de instruire

(4.4.) Identificarea informatiei geografice in surse diferite

(4.5.) Explorarea informatiei virtuale

(4.6.) Studiul independent

(4.7.) Informarea si documentarea.

(4.8.) Utilizarea notiunilor si a operatiilor matematice

(4.9.) Utilizarea informatiilor din alte domenii ale cunoasterii si discipline scolare

(5) Metode bazate pe explorarea informatiilor cartografice

Acest grup de metode valorifica specificul geografiei ca stiinta, prin explorarea si exploatarea
modalitatii de reprezentare cartograficd a realitdtii obiective. Hartile reprezintd un model, iar
interpretarea lor constituie o0 metoda de bazad a geografiei, inclusiv a celei scolare. Totodata, este un
limbaj universal. Dimensiunea cartografica este o dimensiune metodologica evidenta a geografiei si
utilizarea ei aduce elementul principal de originalitate in cAmpul metodelor de instruire.

Mentionam indeosebi, in acest context, utilizarea GIS, metoda trecerilor de scara.

Exemple:

(5.1.) Explorarea semnificatiei informatiei cartografice.

(5.3.) Explorarea informatiei chorematice.

(5.4.) Trecerile de scara

(5.5.) Transformarea informatiei cartografice

(5.6.) Construirea unor schite cartografice simple

(5.7.) Construirea unor schite cartografice bazate pe misur:tori
(5.8.) Completarea informatiei cartografice lacunare

(5.9.) Analiza si utilizarea critica a informatiilor cartografice

(6) Metode de instruire bazate pe modele si imagini

Acest grup de metode aduce in prim plan imagini ale realitdtii sau modele ale acesteia, ca
suport al reflectiei investigative prilejuite de abordarea unei anumite teme, prin folosirea activitatilor
de invatare asociate unor competente specifice.

In cazul geografiei, acest grup de metode faciliteazd intelegerea realitatii observate si

(6.1.) Explorarea informatiei grafice

(6.2.) Explorarea modelelor (grafice, numerice)
(6.3.) Explorarea imaginilor

(6.4.) Utilizarea organizatorilor grafici

(6.5.) Utilizarea modelelor fizice

(6.6.) Explorarea informatiilor video

(6.7.) Instruirea programata

(6.8.) Explorarea informatiei digitale din manuale
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(7) Metode bazate pe explorarea realititii obiective

Pentru geografie, obiectul predilect de studiu il constituie realitatea obiectiva, vizibild. De aceea,
observarea, analiza, interpretarea si infelegerea acestei realitati constituie totodata o metoda exploratorie
si de invatare, care porneste de la perceperea acesteia In ansamblul ei si pe componentele principale.

Aceste metode faciliteaza trecerea spre o investigare minima a realitatii obiective Inconjuratoare
si, prin aceasta, la formarea incipienta a bazelor cercetarii stiintifice.

Exemple:

(7.1.) Colectarea datelor primare

(7.2.) Observarea libera

(7.3.) Observarea dirijata

(7.4.) Observare explicativa

(7.5.) Descrierea realitatii observate
(7.6.) Experiment in situ

(7.7.) Analiza documentelor

(7.8.) Prelucrarea datelor primare
(7.9.) Sistematizarea datelor secundare

(8) Metode bazate pe actiune

Acest grup de metode are o dimensiune actionala evidenta prin insertia directa in realitatea

analizata.
Elevul invata actionand si, in acest fel, integrand elemente teoretice sau demonstrate

anterior.

Exemple:

(8.1.) Explorarea realitatii

(8.2.) Studiul de caz

(8.3.) Lucrari bazate pe utilizarea suporturilor de instruire
(8.4.) Lucrarile practice

(8.5.) Utilizarea caietului de activitate independenta
(8.6.) Lucrul cu fisele

(8.7.) Simularea

(8.8.) Investigatia stiintifica

(8.9.) Portofoliul

(8.10.) Proiectul

(9) Metode de memorare si invatare reflexiva

Acest grup de metode are un caracter foarte general, constituind un ansamblu transdisciplinar
s1 multidisciplinar, reprezentand forma de baza sub care se manifesta metodele si tehnicile de munca
intelectuald (care stau la baza invatarii transdisciplinare).

Orice Invatare are la bazd memoria. Din aceasta perspectiva ,,construirea” invatarii porneste de
la memorarea unor fapte anterioare si, in general, de la exersarea capacitatii de memorare rationala.

(9.1.) invitarea predominant mnemotehnici
(9.2.) Inductia

(9.3.) Deductia

(9.4.) Reflexia personala

(9.5.) Reflexia critica
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(9.6.) Intel teach

(9.7.) Algoritmi si metode algoritmice
(9.8.) Structurile imaginative

(9.9.) Interinvatarea

(9.10.) Experiment mintal

(9.11.) Lectura rapida

Dintre metodele mentionate mai sus (1.1., ....9.11), alegeti un numar rational de metode folosite cu
0 frecventa mai mare (in total, de exemplu, intre 10 — 15) si dezvoltati un tabel asemanator celui de mai jos.

Metoda Specificul utilizarii metodelor pentru continuturi de:
(indice) Geografie generala Geografia continentelor Geografia Roméaniei

Alte "metode” preluate de la alte discipline (si, eventual, fara adaptare) se indeparteaza sensibil de
specificul metodologic al geografiei. Nu le mentionam aici, din respect fata de geografie, invatarea si
seriozitatea ei.

(B) Mijloace de inviatimant (de invatare)

Mijloacele de invatamant reprezintd principalul suport obiectual care faciliteazd invatarea; sunt
considerate, din acest punct de vedere, resurse obiectuale, prin comparatie cu metodele, care sunt resurse
metodologice. Ele reprezinta suporturi fizice care, vectorizate prin intermediul diferitelor metode, duc la
atingerea finalitatilor urmarite (competente specifice).

Prin ,,mijloc” de invatamant se intelege atat un suport fizic, cat si informatia asociata acestuia, care
faciliteaza impreuna perceperea elementului studiat.

Prezentam in continuare, mai mult enumerativ (dupa lucrari recente), principalele mijloace de
invatamant utilizabile in ,,predarea” geografiei scolare, reunite pe baza unor criterii in mai multe grupe,
precum si cateva exemple, redate sub forma unor studii de caz.

(1) Mijloacele traditionale reprezintd un grup de suporturi fizice, care au fost utilizate Th mod
traditional de mult timp si coexista in prezent cu mijloace mai noi, moderne. Sensul lor tradifional
provine din utilizarea lor in timp, ceea ce le-a conferit o anumita stabilitate, rezultata din calitatile
acestora.

(1.1.) Tabla

(12.2.) Creta

(1.3.) Caietul de notite
(1.4.) Manualul

(2) Imaginile reprezinta un grup de mijloace de invatamant care redau, mai mult sau mai pugin
fidel, realitatea pe care o reprezinta.

(2.1.) Fotografiile

(2.2.) Imaginile satelitare

(2.3.) Aerofotogramele

(2.4.) Imaginile preluate din surse virtuale
(2.5.) Diapozitivele

(2.6.) Picturile
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(3) Materialele intuitive reprezinta un grup de mijloace de invatamant care, printr-o forma
simplificata, redusa la scara si sugestiva, reproduc si inlocuiesc realitatea reprezentata.

(3.1.) Mulajele

(3.2.) Blocdiagrama

(3.3.) Machetele

(3.4.) Aparatele de simulare
(3.5.) Obiectele naturale
(3.6.) Alte obiecte fizice

(4) Modelele si graficele redau, intr-o forma simplificata, o anumita realitate in cazul careia
se pune un accent pe selectivitatea sistemului reprezentat.

(4.1.) Graficele

(4.2.) Modelele fizice

(4.3.) Modelele matematice
(4.4.) Modelele mentale
(4.5.) Modelele analogice
(4.6.) Diagramele

(4.7.) Cartodiagramele
(4.9.) Desenele

(4.10.) Organizatorii grafici

(5) Mijloacele IT si suporturile electronice reprezinta un grup de resurse obiectuale, care s-
au dezvoltat si au evoluat foarte mult in ultimul timp, inclusiv ca mijloace de invatamant utilizabile in
parcurgerea elementelor instruirii scolare. De altfel, aparifia acestor mijloace de invatamant reprezinta
inovatia majora adusa in ultimul timp procesului de instruire.

(5.1.) Internetul

(5.2.) CD —ul

(5.3) GIS

(5.4.) DVD

(5.5.) PowerPoint

(5.6.) Tabla interactiva
(5.7.) Mobilul

(5.8.) Calculatorul si tableta
(5.9.) Pagina web

(6) Mijloacele audio — vizuale reprezintd un ansamblu de suporturi (cu informatie pe
acestea), prin care sunt pastrate elemente auditive, vizuale sau combinatii ale acestora, reflectand
fenomene din naturd, care nu pot fi percepute in orice moment. Acestea au reprezentat o prima
generatie de mijloace moderne.

(6.1.) Retroproiectorul
(6.2.) Filmul

(6.3.) Televiziunea

(6.4.) Televiziunea scolara
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(6.5.) Inregistririle audio-vizuale
(6.6.) Inregistrarile video
(6.7.) Diaproiectorul

(7) Reprezentirile cartografice constituie un ansamblu de mijloace de invatamant care
are ca element specific harta, metoda si forma de baza de reprezentare spatiald a elementelor care
fac obiectul de studiu al geografiei. Proiectiile cartografice trebuie s nu deformeze 1nsa realitatea.

(7.1.) Harta topografica

(7.2.) Proiectiile cartografice
(7.3.) Planiglobul

(7.4.) Planul

(7.5.) Harta murala

(7.6.) Harta geografica generala
(7.7.) Atlasul

(7.8.) Hartile speciale

(7.9.) Hartile tridimensionale
(7.10.)Hartile din surse GIS

(8) Suporturile tiparite reprezinta un ansamblu de mijloace de invatamant (realizate sau
nu in acest scop), prin care informatia este redata intr-o forma imprimata tipografic, pe hartie si
intr-o anumita structura interioara.

(8.1.) Manualul

(8.2.) Cartile (literare sau stiintifice)
(8.3.) Dictionarele

(8.4.) Textele

(8.5.) Revistele stiintifice

(8.6.) Enciclopediile

(8.7.) Compendiile

(8.8.) Tabelele

(8.9.) Ziarele

(9) Suporturile de instruire si evaluare reprezintd structuri pentru organizarea si evaluarea
instruirii, In format predominant tiparit (dar si in posibile variante digitale), prin care se realizeaza
procesul de Invatare, dupa un anumit model si activitatea de evaluare, dupa un sistem de testare, presupus
profesionist si relevant.

(9.1.) Fisele de activitate independenta

(9.2.) Caietul de activitate independenta

(9.3.) Testele.

(9.4.) Culegerile de teste

(9.5.) Culegerile de intrebari, exercitii si probleme
(9.6.) Culegerile de texte

(9.7.) Fise printabile
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(10) Mijloacele de cercetare nu reprezintda metode de instruire propriu — zisd, ci doar
anumite modalitdti de investigare a realitdtii Inconjuratoare, specifice geografiei, care pot fi
inserate intr-un mod sistematic sau ocazional in activitatea de invatare sugerata de programe.

(10.1.) Mijloacele de orientare

(10.2.) Aparatele

(10.3.) Mijloacele de masurare directa si indirecta
(10.4.) Aparatele foto

(10.5.) Camera video

(10.6.) Planseta topografica

(10.7.) Chestionarele

(10.8.) Reportofonul

(10.9.) GPS

(11) Sistemele integrate de mijloace de inviatamant reprezinta ansambluri de spatii,
dotari si mijloace de invatamant, care faciliteazd invatarea intr-un mediu educational generos,
consacrat sau nu disciplinei scolare, in care este indusa o anumita activitate predominanta.

(11.1.) Cabinetul (de geografie)

(11.2.) Laboratorul

(11.3.) Terenul geografic

(11.4.) Clasa

(11.5.) Muzeul

(11.6.) Intel-teach

(11.7.) Clasa virtuala.

(11.8.) Cabinetul de informatica (geoinformatica)
(11.9.) Platforma AEL

Dintre mijloacele mentionate mai sus (de la 1.1. la 11.9), alegeti un numar rational de mijloace
folosite cu o frecventa mai mare si dezvoltati un tabel asemanator celui de mai jos.

Mijloc Specificul utilizirii metodelor pentru continuturi de:
(indice) Geografie generala Geografia continentelor Geografia Roméaniei
Precizari:

Resursele educationale mentionate mai sus (Metode si mijloace) sunt prezentate detaliat n
,Didactica geografiei” (2014). Experienta cadrelor didactice nuanteaza si extinde foarte mult modul de
intelegere si de aplicare al acestora.

Rolul principal al enumerarii resurselor educationale se referd indeosebi la atribuirea unui cod, astfel
incat, in cazul proiectdrii lectiilor, sd nu fie precizate in mod explicit denumirile acestor resurse, ci sa fie
indicat doar codul lor.

Exista, de asemenea, multiple incercari inovative realizate de cadre didactice cu initiativa si interes,
referitoare la extinderea bazei metodologice a geografiei in invatimantul preuniversitar. In momentul de
fatd, o lista a acestor metode si mijloace ar avea un caracter provizoriu si, foarte posibil, incomplet.

Experienta inovativa a cadrelor didactice este, din acest punct de vedere, foarte importanta, deoarece
geografia se afla, in prezent, intr-un proces de reafirmare a pozitiei semnificative pe care o are in cadrul
celorlalte discipline scolare.

50



V1. Rolul programei in curriculum aplicat
(cu exemple pentru clasele a V-a si a Vl-a)

Orice demers de aplicare a curriculumului scolar porneste de la lectura programei. Aceasta

presupune o intelegere a programei, descifrarea legaturilor dintre componentele ei, anticiparea construirii
procesului educational etc.

(1) Programa pentru gimnaziu (elemente de ansamblu)

Programa de Geografie pentru gimnaziu (Anexa la Ordinul MENCS nr. 3393 din 28.02.2017) reda,

ntr-o structura si forma noua, principalele elemente normative referitoare la predarea geografiei in clasele
V — VIII.

Programa de Geografie, in ansamblul ei (clasele VV — VII1), are o serie de elemente noi, cum ar fi:
ofera o viziune articulata, progresiva si coerenta, pentru parcursul intregului ciclu gimnazial,

secventele principale ale programei (competente generale, competente specifice, activitati de
invatare, continuturi) au o succesiune rationala si permit o invatare cumulativa, organicd,

numdrul de competente generale (si competente specifice asociate) a fost fixat intr-o legatura mai

e o, "

finalitatile programei (competente generale si specifice) au o relativa independenta in raport de
competentele — cheie;

exista o compatibilizare acceptabila intre finalitati, activitati de invatare si parcursuri de instruire
(la geografie), cu ale altor discipline scolare;

in forma actuald, programa reprezinta o sinteza actualizata a evolutiei conceptiilor din domeniul
curriculumului scolar, didacticii si a geografiei ca disciplina educationala;

continuturile, esentializate si rationalizate, au un rol subiacent, fiind modalitati de atingere a
competentelor;

succesiunea domeniilor educationale pe clase (clasa a V-a: Terra — Elemente de geografie fizica,
clasa a Vl-a: Terra — Elemente de geografie umand. Europa, clasa a V1l-a: Geografia continentelor
extraeuropene, clasa a VIll-a: Geografia Romaniei), rezultatd in urma unui proces deliberativ
reprezintd, in momentul de fata, o solutie care are mai multe avantaje decat dezavantaje;

resursele de timp (1, 1, 1, 2 ore pe saptamana pentru clasele corespunzatoare) sunt modeste, ceea ce
presupune o concentrare asupra nivelului calitativ al procesului de instruire.

La o analiza a programelor de geografie relativ recente, se poate observa ca programa actuala are o

forma evoluata in raport cu succesiunea acestora in timp. De asemenea, se afla din punct de vedere formal
la nivelul celor din tari cu o prezenta similara a geografiei si peste nivelul programelor din cele mai multe
tari in care aceasta disciplind scolard existd ca atare (in unele tiri a inceput sd aiba o pozitie ,,ornamentala”).
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(2) Lectura programei pentru clasa a V-a (Terra — Elemente de geografie fizica)

Aceasta programa se aplica incepand din anul scolar 2017 — 2018.

Finalitatile acestei clase cuprind toate cele patru competente generale mentionate in programa si
11 competente specifice asociate acestora. Competentele specifice sunt formulate in termeni usor de
perceput si intr-o formda minimald pentru invatarea geografiei in gimnaziu. Deoarece formularea
competentelor a rezultat dintr-un proces predominant opinional, validarea si ameliorarea lor va fi posibila
doar dupa parcurgerea lor la clasa.

Competene generale

1. Prezentarea realitatii geografice, utilizand mijloace si limbaje specifice

2. Raportarea realitatii geografice spatiale si temporale la reprezentari cartografice

3. Studierea spatiului geografic, realizand conexiuni cu informatii dobandite la alte discipline scolare
4. Elaborarea unui demers investigativ din perspectiva educatiei permanente si pentru viata cotidiana

Competenge specifice

1.1. Utilizarea termenilor geografici in contexte diferite

1.2. Descrierea unor elemente, fenomene sau procese geografice observate direct sau indirect

2.1. Utilizarea tehnicilor de orientare pe harta/teren

2.2. Relationarea scarii de proportie cu realitatea geografica

2.3. Citirea reprezentarilor grafice si cartografice simple

3.1. Descrierea unor elemente, fenomene si procese geografice folosind notiuni din matematica, stiinte si
tehnologii

3.2. Precizarea legaturilor dintre realitatea geografica si fenomene din domeniul stiinte si tehnologii
3.3. Descrierea diversitatii naturale a realitatii geografice realizand corelatii cu informatiile
dobéndite la alte discipline scolare

4.1. Utilizarea metodelor simple de investigare

4.2. Ordonarea elementelor geografice dupa anumite criterii

4.3. Aplicarea cunostintelor si a abilitatilor dobandite in contexte noi/situatii reale de viata

Pentru atingerea acestor competente sunt sugerate, impreuna, peste 60 de activitiati de invitare,
ceea ce reprezintd un camp foarte larg ofertat organizarii instruirii pentru atingerea competentelor specifice
respective.

Structura interioara a geografiei de clasa a V-a continua, intr-un mod vizibil, disciplina Stiinte ale
naturii din clasele 111 — 1V (O.M. nr. 5003 / 2.12.2014, prin toate cele trei secvente ale sale: Stiinze ale vieyii,
Stiinfe ale Pamdntului, Stiinge ale fizicii), precum si geografia de clasa a IV-a (O.M. nr. 5003 / 2.12.2014,
care ofera o viziune de scara, de la localitate la planeta).

Un element de noutate deosebita al programei pentru clasa a V-a il reprezinta existenta disjuncta a
aplicatiilor practice, ceea ce face din geografia la acest nivel o disciplind scolard pragmatica si orientata
spre asigurarea unei legaturi ferme dintre aceasta si experienta cotidiana.

Organizarea interioara a continuturilor n patru mari structuri (cu posibilitatea construirii unui total
de 4 — 6 unitati de invatare) permite corelarea procesului de instruire cu structura anului scolar, logica
disciplinei scolare si exigentele instruirii.

Continuturile sunt esentializate, selectate si organizate astfel incat sa faciliteze o invatare organica.
Ele nu sunt supradimensionate si nu au o incarcatura informationala explicita. Continuturile sunt redate, in
continuare, intr-o forma tabelara, usor de perceput ih ansamblul ei.
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(1) Terra — o planeti a Universului

Universul si Sistemul Solar — aspecte generale

Terra — o planetd a Sistemului Solar (forma si dimensiuni)

Aplicatie practicé: Célatorie virtuald in Univers

(2) Terra — o planeti in miscare

Globul geografic si harta. Coordonate geografice

Miscarile Pamantului si consecintele lor

Orientarea n spatiul terestru (elemente naturale si instrumente clasice si moderne)

Aplicatii practice: Masurarea timpului (zi, sdptdmana, luna, anotimp, an, calendar), Orizontul local — orientare,
masurare si reprezentare, Construirea unor forme simple de reprezentare grafica si cartografica

(3) Terra— o planeti in transformare

Geosferele Terrei

Litosfera

Caracteristici generale si importanta

Structura interna a Terrei

Relieful: bazine oceanice si continente; forme majore de relief

Vulcanii si cutremurele

Aplicatii practice: Relieful orizontului local, Reguli de comportare si masuri de protectie in cazul producerii de
fenomene si procese in orizontul local (prabusiri, alunecéri de teren, cutremure etc.)

Atmosfera

Caracteristici generale si importanta

Elemente si fenomene meteorologice

Vremea si clima

Zonele climatice ale Terrei. Influenta climei asupra geosferelor

Aplicatii practice: Clima, vremea si activitatea umana in orizontul local, Modalitati de avertizare, reguli de
comportare si masuri de protectie in cazul producerii de fenomene extreme n orizontul local (grindina, polei,
furtuni, secetd, canicula, viscol, tornade etc.)

Hidrosfera

Caracteristici generale si importanta

Oceanul Planetar — componente si localizare. Dinamica apelor oceanice

Apele continentale

Ghetarii

Aplicatii practice: Apele din orizontul local, Resurse de apa potabila, Masuri de protectie a apelor, Modalitati
de avertizare, reguli de comportare si masuri de protectie in cazul producerii de fenomene extreme n orizontul
local (viiturd/revarsare/inundatie, pod de gheata etc.)

Biosfera si solurile

Caracteristici generale si importanta

Plantele si animalele — repartitia lor geografica

Solul — resursa a vietii

Aplicatie practica: Protectia plantelor, a animalelor si conservarea solului

(4) Zonele naturale ale Terrei

Diversitatea peisajelor terestre naturale

Precizari:
Continuturile, In forma tabelara de mai sus, ofera o foarte bund imagine a modului in care pot fi

parcurse, precum si extensiunea relativa a fiecarei componente. Se poate observa cd programa, In domeniul
continuturilor, nu este incarcata. Deoarece nu exista standarde pentru fiecare secventa, ramane la latitudinea
profesorului modul ei de aprofundare.
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Sugestiile metodologice (referitoare la ansamblul claselor V — VIII) se concretizeaza in cazul acestor
programe prin:

- construirea, de catre profesor, a situatiilor de invatare optime (pentru atingerea unor elemente ale
competentei specifice), prin structuri adecvate programei si pregatirii anterioare a elevilor;

- acordarea unei atentii deosebite formarii capacitatii de abordare integratd a problemelor de
geografie, atat sub raportul componentelor interioare (elemente, procese, fenomene etc.), céat si al
dimensiunii spatiale (orizont local — regiune — tara — continent — Terra);

- insertia explicitda a TIC in activitatea de invatare.

Totodata, prin programa pentru clasa a V-a se deschide un camp foarte larg al dimensiunilor
educationale promovate prin geografie in invatimantul gimnazial. Imaginea evolutiva a formarii
competentelor specifice (pag. 23 — 24 din programa) sugereaza caracterul lor de baza pentru gimnaziu.

Un rol important la clasa a V-a il reprezinta dimensiunea terminologicd, pusa intr-o lumina noua,
prin activitatile de invatare destinate acesteia.

Totodata se acorda un rol deosebit caracterului observational al invatarii, bazat pe elemente din
realitatea directa si pe imagini ale acesteia. Caracterul exploratoriu al realitatii este prezent in componentele
principale ale programei.

Evaluarea rezultatelor invatarii trebuie sa ofere informatii corecte asupra modului de atingere a
competentelor specifice. In acest sens se recomand:

- utilizarea tuturor metodelor de evaluare (orale, scrise, practice);

- promovarea unor modalitati alternative de evaluare (referate, proiecte, portofolii etc.);

La nivelul clasei a V-a, poate fiselectata o lista extinsa de materiale si resurse educationale, dintre
cele recomandate de programa scolara (manual, fotografii, harti etc.).

(3) Lectura programei pentru clasa a Vl-a (Terra — elemente de geografie umand. Europa)

Finalitatile acestei clase cuprind toate cele patru competente generale din programa (care se
urmaresc pe parcursul ciclului gimnazial) si unsprezece competente asociate acestora.

Dupa cum se poate observa, competentele specifice sunt redate In formulari relativ simple, cu o
anumita adaptare la specificul clasei a VI-a.

Competenze generale
1. Prezentarea realitatii geografice utilizAnd mijloace si limbaje specifice
2. Raportarea realitatii geografice spatiale si temporale la reprezentari cartografice
3. Studierea spatiului geografic realizand conexiuni cu informatii dobandite la alte discipline scolare
4. Elaborarea unui demers investigativ din perspectiva educatiei permanente si pentru viata cotidiana

Competenge specifice
1.1. Precizarea, prin cuvinte proprii, a sensului termenilor geografici
1.2. Descrierea relatiilor dintre elementele si fenomenele geografice utilizdnd termeni specifici
2.1. Pozitionarea elementelor geografice pe reprezentéri cartografice
2.2. Ordonarea spatiala si/sau cronologica a elementelor, fenomenelor si proceselor geografice dupa criterii
date
2.3. Utilizarea informatiilor oferite de suporturile cartografice, grafice si alte materiale vizuale in
contexte/situatii diferite
3.1. Utilizarea informatiilor cu caracter geografic obtinute cu ajutorul instrumentelor TIC/GIS si al
elementelor din matematica si stiinte
3.2. Prezentarea caracteristicilor elementelor, fenomenelor si proceselor geografice prin utilizarea
instrumentelor TIC/GIS
3.3. Prezentarea diversitatii naturale, umane si culturale realizand corelatii interdisciplinare
3.4. Descrierea patrimoniului local, national, european si mondial utilizdnd diverse surse
4.1. Construirea unui demers investigativ dirijat
4.2. Caracterizarea elementelor, fenomenelor si proceselor, dupa un algoritm dat
4.3. Compararea elementelor, fenomenelor si proceselor dupa caracteristicile geografice
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Continuturile sunt:

(1) Cunoasterea lumii in care traim

Repere ale cunoasterii Paméantului — de la marile descoperiri geografice la explorarea moderna a Terrei

Continente si tiri — reprezentari cartografice. Harta politicd a lumii

Aplicatii practice: Exercitii de apreciere a distantelor si suprafetelor pe suporturi cartografice clasice si/sau
digitale

(2) Antroposfera - omul si activitatile umane

Populatia Terrei: evolutia numerica, rispandirea geografica, diversitatea umand, mobilitatea teritoriald

Asezari omenesti — forme de locuire si diferentieri teritoriale

Resursele naturale si valorificarea acestora

Domeniile activitatilor economice pe Terra: agricultura, industria, serviciile — caracteristici generale

Efectele activitatilor umane asupra mediului si calitatea vietii

Aplicatii practice: Analiza si interpretarea caracteristicilor demografice si de locuire din orizontul local si
apropiat, Provocari locale 1n context mondial, Trasee turistice aplicate pe domenii de interes, Regiuni
turistice.

(3) Europa — identitate geografici

Mediul natural ca suport al locuirii umane

- Pozitia geografica. Tarmurile: golfuri, insule, peninsule si strmtori
- Caracteristici generale ale reliefului. Unitati majore

- Hidrografia Europei

- Diferentieri climatice si biogeografice

Oameni si locuri

- Harta politica — state si regiuni

- Réspandirea geografica a populatiei. Elemente de diversitate umana (diversitate etnica, lingvistica,
confesionald si culturala)

- Mari orase europene

Economia
- Resurse naturale si valorificarea lor
- Activitati economice: agriculturd, industrie, servicii

Uniunea Europeana

Caracterizarea geografica a unor state (cel putin un stat din fiecare regiune geografica)

(4) Europa in lumea contemporani

o Valori culturale si umane europene

o Calitatea vietii in Europa

Sugestii metodologice

Tn raport cu sugestiile metodologice generale, la clasa a V1-a pot fi avute in vedere si urmitoarele

elemente:

realizarea unei continuitati ntre clasa a V-a si prima parte a clasei a VI1-a, pentru a oferi o imagine
cat mai completa asupra elementelor de geografie generald ce caracterizeaza planeta noastra; aceste
elemente trebuie sa aiba insd in mod strict un caracter adaptat nivelului de varsta si intelegere al
elevilor, fara a fi introduse elemente cu o complexitate mai mare;

partea a doua a programei (Europa) trebuie si reprezinte, in mare masurd, o concretizare a
elementelor geografice invatate pana in prezent, la nivelul continentului nostru; accesibilitatea si
frecventa mai mare a informatiilor despre Europa permite realizarea unui raport mai strans intre
aspectele teoretice si cele care au o anumita concretizare prin proximitate teritoriala.

Pentru realizarea unui proces de instruire corespunzator, pot fi utilizate si urmatoarele grupe de

activitati de invatare:

utilizarea unor metode interactive si transformarea, pe céat posibil, a elevului in participant activ la
propria instruire;

desfasurarea instruirii trebuie sa accentueze participarea individuala a elevului la propriul traseu de
invatare,

invatarea geografiei trebuie sa dezvolte in continuare capacitatea de comunicare;

pe cat este posibil, lucrul in echipa poate fi stimulativ pentru diferite activitati identificate de
profesor;

55



- in partea a doua, deoarece sunt recomandate un numar limitat de state, pot fi realizate proiecte sau
referate asupra celorlalte state europene.

(4) Organizarea procesului de instruire pe baza noii programe

Elementul principal al unui proces educational de calitate il reprezinta anticiparea momentelor
acestuia, adica ,,proiectarea instruirii”. Aceasta cuprinde anumite niveluri, intervale de timp si angreneaza
componentele principale care participa la desfasurarea invatarii.

Exista anumite modele utilizate pana in prezent, depasite partial de evolutia conceptuala actuala din
curriculum. Modelele noi au in vedere un ansamblu mult mai larg de componente care interactioneaza in
procesul de instruire.

Acestea sunt:

- Nivelul de atingere a unor competenze anterioare, formate in ciclul primar; stabilirea acestuia este
in prezent posibila, ca efect al compatibilizarii competentelor si a continuturilor din clasele 111 — 1V
cu cele din clasele V - VI. Exista o continuitate a finalitatilor, precum si elemente ale continuturilor
in clasele 111 — IV pe care se pot baza noile constructii in clasa a V-a. In acest context, un test initial
la inceputul clasei a VV-a devine mai mult decét obligatoriu, pentru stabilirea nivelului de competente
atinse in ciclul primar (indeosebi prin Stiinte si Geografie).

- Sistemul de competense generale si competense specifice sugerecaza ca acestea formeaza un
ansamblu de finalitati Tn aceeasi masura ,,ideal”, cat si de nivel mijlociu. Deoarece stabilirea exacta
a acestora nu este rezultatul unor cercetari, ci al unor judecati expert, forma exacta a competentelor
specifice, indeosebi, poate fi mai extinsd sau mai redusa in raport cu o clasa ,,medie” sau cu o
expectatie de nivel general valabil (fara a se presupune un nivel inferior sau unul mai inalt).
Competentele specifice, de aceea, pot fi descompuse in anumite componente interioare, in acord cu
activitatile de invatare, astfel incat o parte semnificativa din fiecare competenta sa fie atinsa, pe cat
posibil, Tntr-un interval rational de timp. Dupa cum este cunoscut, competentele specifice se
formeaza in timp, dar cele din clasa a V-a reprezintd, intr-un fel, baza invatarii ulterioare (acest lucru
este observabil in progresia lor, sugeratd de programa scolard). Aceste competente nu au o legatura
stransd, biunivocd, cu domenii de competente — cheie (cum au avut programele anterioare, sub
impulsul gasirii sau construirii, chiar artificiale, al unei astfel de corespondente). Identificarea si
asumarea unor competente specifice clare, precise, reprezinta finalitati noi ale procesului de
instruire pentru clasele V - VI.

- Identificarea unei anumite legaturi intre domeniile experientiale majore (care exced sensibil
domeniile de competente — cheie) si geografia ca disciplind scolara semnificativa. Este de observat
ca geografia devine, la nivelul clasei a V-a, o disciplind scolard care formeaza nucleul pregatirii
stiingifice a elevului (impreuna cu Matematica si Biologia). Coloratura disciplinei o apropie foarte
mult de Stiintele naturii, subliniind ilegitimitatea apartenentei de aria curriculara in care a fost
plasata.

- O exigenta rezultata mai mult implicit din programa, referitoare la sustinerea interdisciplinaritatii Tn
invatare, trebuie sa contureze de la inceputul gimnaziului o viziune in acest sens. Din perspectiva
geografiei se poate observa o legaturd foarte bund cu alte domenii (biologie, matematica,
tehnologie), cu limba si literatura romana si, relativ mai redusa, cu disciplinele din aria curriculara
in care se afla situatd. Interdisciplinaritatea insa trebuie sa functioneze pentru ansamblul
domeniilor de studii din planul de invatamant. In cazul geografiei, o relatie speciala se poate stabili
cu TIC, cu perspectiva ca aceasta sa devind o sursa informationala si de formare a competentelor
mai importanta. Elemente de GIS pot fi introduse acolo unde exista posibilitati minime oferite de
programa, orizontul local si dotari (desi acest lucru, dupa cum s-a remarcat, nu este usor).

- Utilizarea unor resurse educationale corespunzatoare. Este de observat ca atingerea competentelor
asumate, natura disciplinei scolare, precum si continutul specific presupun un anumit ansamblu de
resurse educationale care poate sa fie accesat intr-o forma corespunzatoare acestora. Excesul
evocdrii ,,metodelor active” (inexistente in programd) poate fi compensat prin utilizarea metodelor
cu legitimare si confirmare recunoscuta. in acest context, apar in mod predominant elemente cum
ar fi: dimensiunea observationald (produsa asupra obiectelor reale sau a imaginilor acestora),
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liceu).

dimensiunea cartografica, sursele informatice, analiza diferitelor texte, corelarea text — harta,
utilizarea unor elemente grafice diversificate, realizarea unor investigasii minime in orizontul local
etc. O metodologie concentrata pe cele de mai sus (cu ajutorul unor mijloace corespunzatoare) este
in masura sa faciliteze invatarea unei discipline atat de generoase si de apropiate experientialului
zilnic al elevilor.

Geografia clasei a VI-a cuprinde, printre altele, o puternica dimensiune terminologica. Multe
cuvinte care reflectd elemente din realitate sunt relativ noi. Situatia este modificata in raport cu
cativa ani in urma, deoarece introducerea Stiintelor naturii in forma lor actuala a extins campul
terminologic al realitatii despre naturd, geografia preluand si dezvoltand (fard a crea in totalitate, de
la zero) sistemul terminologic referitor la aceasta. Totusi, presupunandu-se un numar mare de
termeni noi, este importantd acordarea unei atentii corespunzatoare formarii corecte a sensului
acestora.

Geografia clasei a Vl-a ofera un fond observational si experiential foarte extins pentru precizarea
unor elemente demonstrative, de succesiune si de corelatie intre fenomene. Pe baza lor, geografia
poate sa se inscrie, ca disciplind explicativa si demonstrativa, contrapusa partial perceperii de pana
acum, Tn care elementul narativ si descriptiv era predominant.

Unitatile de invatare (definite insd in conformitate cu acceptii actualizate) creeaza o oportunitate
noud de concentrare a demersului de instruire pe ceea ce s-ar putea numi ,,idei majore”; acestea
faciliteaza atat procesul de invarare esentializata, cat si cel de construire a unor structuri sintetice,
cu un caracter holistic.

Existenta activitatilor practice trebuie sa reprezinte pentru procesul de instruire un exemplu doar de
a dezvolta alte activitati similare si nu de a face o trecere formala prin acestea. O simpla orientare
spre orizontul local si apropiat permite permanentizarea lor la majoritatea lectiilor.

(5) Programele pentru clasele VII - VIII
Tn mod similar, se poate proceda si pentru alte clase (de exemplu a Vll-a si a VIll-a, sau cele de

Lectura programei reprezinta, in fiecare caz in parte, momentul initial al activitatilor didactice.

VVom avea in vedere si urmatoarele elemente:

competentele generale sunt aceleasi pentru un ciclu, iar formarea lor se realizeaza dupa parcurgerea
acestuia;

competentele specifice, chiar daca se repetd (cu mici modificari), au rolul de a asigura un proces de
invatare continuu si, eventual, de a urmari progresul scolar;

activitatile de Tnvatare (ofertate ca exemple) pot fi urmarite intr-un mod gradat: de la activitati
elementare, de baza, la altele, cu un grad mai inalt de dificultate; aici rolul profesorului este
determinant;

la clasa a VIl-a, modelul de la clasa anterioara (referitor la Europa) se poate aplica intr-o forma
adaptata si sintetizata; pentru a nu fi un proces repetitiv si plictisitor, activitdtile noi devin
determinante;

la clasa a VIlI-a, modelul trebuie adaptat la succesiunea continuturilor (aproximativ aceleasi, de
mult timp); de asemenea, trebuie sd fie realizatd si 0 personalizare a continuturilor la nivelul
orizontului local.
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VI1. Proiectarea unitatilor de inviatare (un exemplu - la clasa a V1I-a)

Unitatea de invatare (1): Asia — caracterizare geografica
(a) Asia - Geografie fizica (6 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri ale Speci - invatare (exemple)
programei) fice
Recapitulare si test (1.1.- | Prezentarea unor elemente esentiale din harti, tabele To - test
initial 4.1) clasele V - VI initial
V-VI
Pozitia geografica o identificarea unor coordonate principale ¢ harta Asiei (cu
2.1. o identificarea si localizarea punctelor coordonatele principale)
2.3. cardinale e harti generald a Asiei
e maisurarea unor distante (N-S, E-V) e imagini
e tarmuri, golfuri, insule, oceane si mari o fise de lucru
o consecinte ale pozitiei (pentru clima si
vegetatie)
Relieful — o identificarea treptelor principale de relief | e harta hipsometrica a
caracteristici 1L e identificarea unor trepte intermediare Asiei
generale 12 o analiza unor elemente ale substratului e hartd cu localizarea
2.1 e identificarea directiilor lanturilor montane altitudinilor foarte mari
2.3 e imagini
¢ hartd cu substratul
reliefului
e hartad morfografica (cu
lanturi muntoase)
Unitati majore de o identificarea unitatilor majore (pe trepte e harta unitatilor de relief
relief 1.1 majore sau dupd pozitie) o fise de lucru
2.2, e prezentarea unor unititi majore (pe baza
4.2. hartii)
o clasificarea unitatilor de relief dupa alte
criterii (vechime etc.)
Muntii Himalaya o identificarea specificului Muntilor e planiglobul fizic
1.2 Himalaya pe harti diferite (planiglob, o relieful Asiei
2.3. Asia) e harti a Muntilor
4.2. o analiza si prezentarea unor imagini Himalaya
o analiza unui rezumat (relieful Asiei saual | e fotografii
Muntilor Himalaya) * texte rezumative pentru
analiza
Hidrografia — 11 o identificarea (pe baza hartii) a ¢ Asia — harta hidrografiei
caracteristici 2.1 componentelor hidrografiei Asiei (oceane, | e imagini (fluvii, mari,
generale mari, ghetari, fluvii, lacuri etc.) ghetari)
o discutarea caracteristicilor fluviilor
principale si a lacurilor
Diferentieri o Jlocalizarea principalelor tipuri de clima o Asia —zone si tipuri de
climatice 2.1. e identificarea cauzelor diferentierilor clima
4.2. climatice e Asia — harti generala
e caracterizarea unor tipuri si nuante de e tabele cu datele climatice
clima
Musonii 4.3. o explicarea specificului musonilor e hartd cu zonele musonice
Contraste o analiza hartii vegetatiei e harta vegetatiei Asiei
biogeografice 11 e discutarea relatiilor dintre climi, reliefsi | e harta climatici
2.1. vegetatie e tabel cu zone de
4.2. o

exemplificarea unor animale caracteristice
analiza unor adaptari ale animalelor
explicarea existentei unor tipuri de soluri

vegetatie si animale
imagini ale animalelor
specifice

harta solurilor
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Recapitulare si 1.1 o identificarea, discutarea si notarea ideilor | e harti, tabele, imagini
evaluare 1.2, principale Test
4.2. o test secvential
Unitatea de invatare (2): Asia — caracterizare geografica
(b) Asia - Geografie umana si state (8 ore)
Continuturi Comp. Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri ale Speci - invatare (exemple)
programei) fice
Elemente de e compararea populatiei Asiei cu a date (populatia
diversitate umana 1.1 Terrei si cu populatia altor continente continentelor)
2.1 e analiza si explicarea densitatii harta densitatii
populatiei populatiei
o analiza diversitatii lingvistice harta principalelor limbi
o analiza diversitatii religioase vorbite
e prezentarea unor elemente ale culturii tabel cu religii si state
imagini
Harta politica a o identificarea unor tari si capitale harta politica
Asiei 3.3. e identificarea statelor cu cea mai mare tabele cu tari (suprafata,
3.4. intindere si cele mai populate populatia)
o explicarea hartii politice actuale texte
Mari aglomeratii 2.1 o identificarea principalelor 20 — 25 de harta oraselor Asiei
urbane 4.2. aglomeratii urbane imagini
o descrierea unor aglomeratii (5—8
exemple)
Resurse naturale si o analiza repartitiei geografice a harta resurselor
activitati 1.1 principalelor resurse naturale harta agriculturii
economice 2.1 o analiza specificului agriculturii tabel cu produse
2.3. e analizaa 2 — 3 ramuri industriale agricole (pe tari)
o analiza transporturilor (rutiere, tabel ramuri industriale
feroviare, porturi, aeroporturi etc.) si tari
tabel cu principalele
porturi si aeroporturi
Contraste o identificarea unor deosebiri referitoare harta resurselor
economice 1.1 la repartitia geografica a resurselor, harta agriculturii
regionale 2.1 agriculturii, industriei si serviciilor n harta concentririlor
3.3. Asia industriale
e identificarea unor areale cu anumite hart cu transporturi,
concentrari ale activititilor economice porturi, aeroporturi
e caracterizarea arealelor de concentrari harta oraselor mari din
umane Asia
o explicarea unor diferentieri si contraste
economice
Recapitulare si 1.2. Test
evaluare
State din Asia o identificarea si stabilirea structurii de structuri de prezentare
(la alegere, 4 — 6 1.2. prezentare a unui stat pentru analiza
state) 2.1 e prezentarea structurat a 4 — 6 state comparativa
2.2. hérti ale fiecirui stat Test
4.2, (fizice si de geografie | secvential:
4.3. umani) a) localizarea
imagini relevante din celor 4 - 6
statele prezentate state
b) prezentarea
succinta a
unui stat
Statul 1 2.1 e prezentarea structuratd a statului harti si imagini
4.2. e identificarea unor elemente geografice corespunzitoare

specifice
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Statul 2 Idem Idem
Statul 3 Idem Idem
Statul 4 Idem Idem
Statul 5 Idem Idem
Statul 6 Idem Idem

Alte state (la 2.1 o Realizarea unui portofoliu individual e harti si imagini Evaluarea
alegere) 3.2 (cate un stat pentru cate un elev) identificate de elevi portofoliului
individual
Asia’in lumea 11 e identificarea specificului Asiei e harti ale Asiei (fizicesi | Test final -
contemporana 2.1 e prezentarea unor elemente ale acestui umane) Asia
specific
Unitatea de invitare (3): Africa — prezentare geograficia ( 6 ore)
Continuturi Comp. Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri ale Speci - invatare (exemple)
programei) fice
Pozitia geografica — identificarea liniilor geografice o harti ale Africii
simetrie latitudinald 1.1. principale si a emisferelor (coordonate, distante)
2.1 intelegerea si explicarea simetriei e planiglob
latitudinale e harti diferite (zone de
analiza consecintelor simetriei fata clima, zone de vegetatie)
de Ecuator
Relieful analiza unei harti fiziografice sau e harta hipsometrica
2.3. hipsometrice o tabel cu treptele de relief
4.2. identificarea si localizarea treptelor | e imagini ale reliefului
altitudinale african (munti, depresiuni
identificarea unor exemple de unitati etc.)
de relief
Riftul african localizarea riftului african e harta reliefului Africii cu
2.1. explicarea modului de formare a traseul riftului
2.3. unui rift e harta plicilor tectonice
caracterizarea zonei de rift (planiglob)
e imagini
Hidrografie identificarea formelor geografice ale | e Africa — harta hidrografiei
2.1 hidrografiei Africii ¢ imagini cu fluvii africane
2.2. identificarea si prezentarea marilor si lacuri
4.3. fluvii si lacuri africane
identificarea regiunilor endoreice si
explicarea existentei lor
Clima si biogeografie identificarea zonelor de clima e harta zonelor de clima
2.1 caracterizarea a 2 — 3 zone de clima | o date climatice
2.2. identificarea zonelor de vegetatie din | e imagini
4.3. Africa ¢ harta zonelor de vegetatie
analiza legaturii dintre clima si o fotografii (plante adaptate)
vegetatie o fotografii (animale)
analiza repartitiei unor animale
caracteristice
discutarea legaturii dintre vegetatie
si faund
Specificul demografic prezentarea si demonstrarea o grafice ale cresterii
3.3. specificului demografic (cresterea populatiei
3.4. populatiei totale si pe tari, sporul o tabele cu date

natural)

explicarea originii umanitatii
comparatii referitoare la populatie
(Europa, Asia, Africa)

semnificative
e hartd a antropogenezei (cu
directiile de migratiune)
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Harta politica si marile e analiza hartii politice: localizarea e harta politica a Africii
orase 2.3. statelor si a capitalelor o tabel cu populatia oraselor
3.3. o analiza localizarii oragelor mari din mari
Africa e hartd a oraselor Africii
e imagini
Studii de caz: o identificarea unor probleme africane | e date demografice
e Problemele Africii 3.3. (cresterea demografica, productia e date de agricultura si
in lumea 4.1. alimentar3 etc.) industrie
contemporani 4.3. e precizarea si discutarea unor solutii e harta Saharei
e Sahara pentru problemele africane e resurse si tari
o identificarea specificului geografic
al Saharei
e precizarea resurselor si a tarilor
sahariene
Caracterizarea o identificarea unui model de e harti ale statelor (fizica,
geografica a unor state 2.1, prezentare geografica (esentializatd) harta resurselor, Portofoliu
(la alegere) 3.3. a unui stat economica si a oraselor)
o aplicarea modelului la statele alese e date statistice
e imagini
Test Africa

Unitatea de invitare (4): America de Nord si America de Sud — caracterizare geografica (7 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri ale Speci - invatare (exemple)
programei) fice
Pozitia geografica — o identificarea pozitiei Americii de ¢ planiglob
simetrie latitudinala 1.1 Nord si a Americii de Sud e harti fizice ale celor doua
2.3. | e analiza unor consecinte ale pozitiei continente
o fotografii
Relieful o identificarea principalelor trepte de | e harti hipsometrice
1.1 relief e harta de contur
2.1. | e identificarea unititilor de relief cu e imagini
2.2. cea mai mare intindere e tabele cu date
4.2. | o localizarea unor unitati de relief
e prezentarea unor unitati de relief
Sistemul muntos o |ocalizarea sistemului cordiliero — e planiglob fizic
cordiliero — andin 1.1 andin e harti fizice ale continentelor
2.3. o |ocalizarea prelungirii acestuia in (America de Nord, America
Antarctida si Asia de Nord — Est de Sud, Asia, Antarctida)
e prezentarea sistemului cordiliero — ¢ planiglobul cu placile
andin tectonice

o explicarea modului de formare a
sistemului montan

Hidrografia — o identificarea domeniilor geografice e planiglob fizic si harti
caracteristici generale 1.1 ale hidrosferei (oceane, mari, hidrografice
2.1. ghetari, fluvii, lacuri)
2.3. | e localizarea domeniilor hidrografiei
Fluvii si lacuri o prezentarea fluviilor principale e harta a fluviilor si lacurilor
2.1. | o prezentarea pozitiilor principalelor din fiecare continent
4.2, lacuri
Diferentieri climatice o identificarea tipurilor de clima din e planiglob cu zonele de clima
1.1, America de Nord si America de Sud ale Terrei
2.3. | o prezentarea influentei climei asupra | e hirti climatice ale celor doua
4.2. hidrografiei continente

o prezentarea influentei curentilor
oceanici asupra repartitiei zonelor de

clima
Diferentieri o identificarea zonelor de vegetatie e planiglob cu zonele de
biogeografice 1.1. | e prezentarea unor zone de vegetatie vegetatie
4.2. (exemple) e hirti ale vegetatiei
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4.3.

prezentarea unor animale
caracteristice

analiza influentei climei asupra
repartitiei vegetatiei

imagini cu plante si animale
caracteristice principalelor
zone de vegetatie

date

Elemente de analiza repartitiei populatiei o harta repartitiei populatiei
diversitate umana 2.1 analiza repartitiei religiilor si a e harta popularii continentelor
2.3. limbilor vorbite e imagini cu tipuri fizionomice
3.3. migratii ale unor grupuri umane e harti ale limbilor vorbite si
4.3. elemente de culturd religiilor
Harta politica identificarea statelor cele mai intinse | e harta politica a Americii de
2.2. si cele mai populate Nord, Centrale si de Sud
2.2. identificarea pozitiei altor state in o tabel cu statele (suprafats,
raport cu cele de mai sus populatie, capitald)
prezentarea unor elemente ale
evolutiei hartii politice
Forme de aglomerare analiza repartitiei geografice a ¢ harta oraselor principale si a
urbana 2.1 principalelor orase concentrarilor urbane
4.2. caracterizarea unor metropole (dupi
un algoritm identificat si asumat)
Diferentieri prezentarea unor caracteristici e harta resurselor
economice regionale 2.1 economice principale ale e harta concentrarilor
2.3. continentelor (resurse, agricultura, industriale
4.2. industrie, comunicatii, transporturi) e hirti ale sistemelor de
identificarea si explicarea transporturi (cu aeroporturi,
diferentierilor regionale porturi, sosele, cai ferate)
caracterizarea unor concentrari
regionale
Particularitéti prezentarea modelului explicativ al e schema de prezentare
geografice ale unor 2.1 unui stat o harti ale statelor
state (la alegere) 3.3. prezentarea unor state (de exemplu: | e date referitoare la geografia
3.4 Canada, S.U.A., Brazilia) statelor
e imagini
Portofoliu individual. identificarea unui stat e harta politica si lista statelor
cate un stat pentru 3.1 studierea si prezentarea statului e date statistice
fiecare elev 3.2. (inclusiv prin TIC) Portofoliu
Recapitulare si identificarea si notarea unor idei ¢ harti, date, imagini etc.
evaluare 3.1 principale (8 — 10 idei) referitoare:
3.3. a) lafiecare continent;
3.4. b) pentru ambele continente Test

Unitatea de invitare (5):
inconjurator (7 ore)

Australia, Oceania, Antarctica si elemente de geografia mediului

Continuturi Comp. Activititi de Resurse Evaluare
(detalieri ale Speci - invitare (exemple)
programei) fice
Auwustralia si Oceania — identificarea elementelor geografice | e planiglobul fizic
caracterizare 1.1 specifice ale Australiei (pozitie, e imagini
geograficd 1.2. ntindere, relief)
2.1 identificarea specificului Oceaniei
3.3.
Australia — scurta identificarea pozitiei, limitelor, e harta fizica
caracterizare 2.1. treptelor de relief, zonelor de clima, | e harta climatelor
geografica 2.2. ape Australiei
4.3. precizarea unor elemente referitoare

la populatie, resurse, economie

o harta resurselor si

¢ imagini din Australia

activitatilor economice
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Oceania — caracterizare identificarea arhipelagurilor si a harta Oceaniei
geograficad 3.3. insulelor Oceaniei harta curentilor
4.3. localizarea statelor Oceaniei oceanici
precizarea unor directii si distante Tn harta politica a
Oceania Oceaniei
caracterizarea unui stat date despre state
Oceanul Pacific si Oceania imagini din Oceania
(comparatie)
Antarctica prezentarea unor aspecte de baza ale harta calotei antarctice
4.2. Antarcticii: clima, hidrografie, harta reliefului
4.3. vietuitoare etc. continentului antarctic
4.4. comparatie intre Arctica si (Antarctida)
Antarctica harta Arcticii
realizarea unui portofoliu imagini .
Portofoliu
Unicitatea 2.2. prezentarea elementelor unicitatii imagini (animale)
biogeografica 4.4, biogeografice harta vegetatiei
australiand
Componentele prezentarea (si precizarea) fotografii (pentru
mediului inconjurétor 4.2. componentelor mediului comparatii)
4.3. inconjurator scheme si modele cu
4.4. analiza unor legaturi intre diferite elementele mediului
componente ale mediului (cate doud) harta tipurilor de mediu
analiza repartitiei geografice a
tipurilor de mediu
Degradarea mediului 4.1, analiza unor forme si domenii ale imagini cu forme de
inconjurator 4.3. degradarii mediului degradare a mediului
4.4. gruparea formelor de degradare a scheme si modele
mediului
Schimbari globale ale analiza unor situatii si elemente care imagini
mediului 2.1 ilustreaza schimbari ale mediului date climatice evolutive
explicarea cauzelor unor modificari modele de evolutie
4.4. ale mediului
Recapitulare 3.1 - identificarea unor elemente comune scheme de comparatie
3.3. si de diferentiere
Evaluare finali 1.1.- Precizarea cadrului de evaluare Test final
4.4, (vin
Investigatie 11 - Realizarea unei investigatii asupra Prezentare
4.4, mediului din orizontul local initiala (VIII)
Precizari:

Proiectarea unitatilor de invatare pentru fiecare clasa, dupa exemplu de mai sus, pentru clasa a VII-
a, va trebui sa tina seama de planificarea anuala, structura anului scolar, pozitia saptamanilor atipice, nivelul
de pregatire al elevilor, dotari etc.

Exemplele de mai sus, pentru clasa a Vll-a, ofera insa o succesiune rationald a momentelor invatarii,
precum si o viziune evolutiva asupra acestora, pe parcursul unui an scolar.
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VII1. Adaptarea curriculumului scolar la elevii ce prezinta
dificultati de invatare

Tabloul concret al raimanerilor in urma la invatatura este variat si nuantat. Totusi, cu toata ingradirea
si caracterul nuantat al acestuia exista anumite tipuri de ramaneri in urma. Intotdeauna se poate stabili cauza
principald a situatiei fiecarui elev. Pentru majoritatea dintre ei dificultatile la invatare sunt rezultatul unor
greseli in educatia intelectuala a acestora, pentru ca participarea lor intelectuald necesara procesului de
invatare este insuficienta.

Activitatea de invatare reprezinta munca elevului si se caracterizeaza printr-o serie de particularitati.
De exemplu, la fel ca orice munca, invatarea nu poate fi constituitd numai din activitati interesante. Exista
numeroase teme care nu starnesc interesul copiilor, intr-o etapa sau alta a efectuarii lor, iar uneori se
dovedesc chiar plictisitoare. Nu intotdeauna temele sunt usoare; pentru rezolvarea unora dintre ele este
nevoie de eforturi considerabile, sustinute, din partea elevului. Cdnd este corect organizatd, activitatea de
invdtare da sentimente de multumire, la finalul efortului depus, dupd invingerea greutatilor si emotii
pozitive Tn cazul reusitelor.

Problema rezultatelor la invatatura este una dintre cele mai importante ale scolii, deoarece exista
inca multi elevi cu rezultate slabe. La acestia se adauga elevii care au note satisfacatoare, desi ar putea sa
Tnvete mai bine.

Dupa cum se stie, una din conditiile progresului scolar este existenta atitudinii pozitive pentru
invatatura si a dorintei de a munci. Dar cand, dintr-un motiv sau altul elevul nu si-a format atitudinea
pozitiva fatd de activitatea scolard, aceastd cauza este suficienta pentru ca el sd prezinte dificultati n
procesul educativ si s ramana in urma la invatatura.

Sugestiile de fata reprezinta o incercare de a prezenta activitatea didactica desfasurata cu elevii ce
prezinta dificultati in procesul de invatare, caile folosite pentru a dezvolta capacitati intelectuale, pentru a-i
invata pe elevi cum sa gandeascd, cum s le formam capacitati de autoinstruire, cum sa le credm acea
disponibilitate pentru a se integra in activitatea scolard. Realitatea scolard ne obliga sa tratam diferentiat
elevii prin utilizarea unei game variate de teme de muncd independentd, atat in clasa, cat si pentru acasa.
Acestea se explica prin faptul ca elevul reactioneaza diferit la masurile educative, in functie de o Serie de
conditii, cum ar fi:

- trasaturile personalitatii sale;

- cauzele care 1i determina o anumita conduita;

- relatia dintre elev si profesor, intre copil si cei din jur;

- atitudinea fata de procesul instructiv educativ;

- deprinderi si procedee gresite ale muncii de invatare;

- existenta unor lacune care s-au format din cauza absentelor de la scoala;

- dificultati in insusirea materiei.

Din aceste motive, Tn organizarea lectiilor, a intregului sistem de masuri educative, trebuie sa se asigure
tratarea individuald, adica sa se 1a in considerare particularitatile individuale ale copilului. Se recomanda
sa diferentiem materia in doud categorii de competente: cele obligatorii, pentru toatd lumea si cele
complementare. Este o misiune dificila deoarece trebuie incercate o varietate de metode si tehnici de lucru
pentru a le gasi pe cele mai potrivite, care sa ii sensibilizeze pe elevi.

Pentru a stabili modalitatea de lucru trebuie sa identificim cauza care determina dificultatile de invatare. Tn
functie de aceste cauze, experienta la catedra a dus la identificarea mai multor situatii, analizate in continuare.

Elevi care tulburi disciplina in timpul lectiei

Fiecare dintre noi a intalnit sau a auzit despre un elev care incalca disciplina scolara pentru ca si-a
asumat rolul de ’bufon” al clasei, distrandu-si colegii, fara a se teme de pedepse. Ei sunt insensibili la orice
masurd educativa, se opun incercarilor profesorilor de a-i ajuta, cu toate cd elevul este constient ca are
nevoie de ajutor. Aceastd rezistentd apare, in general, la preadolescenti. In aceasta perioadi se dezvolta
constiinta de sine.

Pentru a evita aparitia acesteia trebuie sa identificam motivul care determind comportamentul
elevului. Acest lucru se face printr-o discutie in care sa se lamureasca cauzele care il determind; explicatiile
pe care le da elevul sunt foarte importante.
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Tonul folosit de profesor are un rol semnificativ in rezolvarea situatiei. Convorbirea nu va contine,
la inceput, mustrare, nemultumire sau tragere la raspundere a elevului, nu va deveni un interogatoriu. Elevul
trebuie sa vada doar dorinta profesorului de a afla, din spusele sale, problemele care ii determind acest
comportament. El trebuie sa fie sigur ca profesorul vrea sa il ajute sda isi imbunatateasca situatia la
invatatura, disciplind, sa isi normalizeze relatia cu colegii. Tn aceste conditii, daca elevul are incredere,
profesorul va obtine de la acesta, informatiile care vor lamuri situatia. Tn urma discutiei profesorul trage
concluzii si stabileste strategia prin care il va motiva pe elev sa isi schimbe atitudinea. Din practica am
observat ca, pentru unii elevi, este suficient sa se schimbe tonul de comunicare cu ei, sa se inceteze cu
reprosurile si mustrarile pentru ca rezistenta interioara sa dispara. Alti elevi vor colabora cu scoala daca li
se acorda incredere.

Elevi care Tntarzie sistematic la ore

Tn acest caz, trebuie identificate mijloacele si procedeele de indreptare a conduitei sale, care si il
ajute sa se incadreze in timp: sa se culce mai devreme, sa ceara sa fie trezit, sa-si pregateascd de cu seard
tot ce Ti este necesar pentru scoala. Discutiile cu parintii rezolva de obicei problema.

Elevi care au note satisfacitoare, dar ar putea sa invete mai bine

In fiecare clasd avem elevi care invati mai putin decat ar putea, fie pentru ci nu stiu sa lucreze
sistematic, fie pentru ca, pur si sSimplu, nu vor.

Pentru cei care Intdmpina greutati trebuie luate in considerare particularitatile individuale. Tinand
cont de acest lucru, sunt necesare conditii diferite de instruire si educare. De exemplu, unii elevi au nevoie
sd fie controlati indeaproape si indrumayi, pe etape, in timp ce indeplinesc o sarcina de lucru. Nu stiu cum
sa invete materia predata, nu si-au format deprinderi si tehnici corecte de invatare: cum sa intocmeasca
planuri, sa se foloseasca de scheme, harti.

Exista elevi carora nu le este dezvoltat suficient interesul pentru invatatura. Pe acestia activitatea
de invatare Ti plictiseste, nu ii intereseaza ce se petrece la scoala, nu doresc sa isi insuseasca noi cunostinte.
Invitarea este adesea formali, iar informatiile acumulate li se par inutile. Nu stiu sa invete planificat si
sistematic, nu privesc activitatea de invdtare ca pe o activitate serioasd, pentru indeplinirea céreia este
nevoie de munca, timp si efort.

Tn fiecare scoal existi elevi care nu vor si invete

Acestora le lipsesc atdt motivele sociale cét si cele personale ale invatarii, nu le este dezvoltat
suficient interesul pentru invatatura. Chiar daca apare interesul pentru invataturd, nu este suficient pentru
ca intreaga activitate scolara sa se realizeze in totalitate. Exista un mare numar de indatoriri scolare pe care
el trebuie sd le indeplineasca si care nu au nici o legdtura cu interesul pe care 1l manifesta fata de o disciplina
scolara sau alta. Pentru ca elevul sa se straduiascd sa invete bine la toate obiectele, pentru ca sa isi
indeplineasca toate sarcinile legate de munca de invatare, pentru ca sa mearga zilnic la scoald, sa invete
apoi 4-5 ore si sa isi rezolve toate temele care nu sunt intotdeauna foarte interesante, ca sa invinga asemenea
dificultati, renuntand la activitati mult mai atractive, este necesar ca el sa fie stimulat in acest sens.

Existi elevi care vin la scoala pentru ca ii trimit parintii.

Ei vin la scoala, dar se multumesc cu note satisficatoare, necesare promovarii dintr-o clasa in alta.
Ei nu au dorinta de a invata, nu sunt constiinciosi in pregatirea lectiilor, nu isi insusesc temeinic
cunostintele, nu isi formeaza deprinderi corecte pentru invatare, nu au dorinta de mai mult si de a depasi
greutatile. Au mari lacune, nu se jeneaza cand nu isi indeplinesc sarcinile sau le rezolva partial. Metodele
prin care Incercam sa il integram in colectiv, sa 1i schimbam pozitia in clasa, atitudinea fata de colegi, fata
de scoala, sunt:

- 1i acordam sarcina de a controla caietele colegilor daca si-au facut tema, sa pregateasca materialele

didactice;

- sd lucreze in pereche cu un coleg;

- fise de lucru cu harti, texte, imagini.
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Alti elevi si-au format deprinderi si procedee gresite in munca de invitare

Existd elevi care memoreazd textul fard sa il analizeze logic, fard sa alcatuiascd un plan al
materialului pe care trebuie sa il invete. Se multumesc doar sa citeasca lectia. De regula, ei citesc intreg
textul o datd sau de doua ori, de la inceput pana la sfarsit.

Impresia ca au invatat bine li se creeaza imediat dupa citire. Dupa cum se stie, materia Invatata in
felul acesta se uita foarte repede, lucru pe care cei mai multi dintre acesti elevi nu 1l au Tn vedere. Atunci
cand citesc textul in intregime, fara impartirea n fragmente si fara reproducerea lui nu pot sa isi dea seama
ce anume nu stiu. De foarte multe ori aceasta particularitate constituie un prilej de conflict, deoarece elevul
este convins ca a invatat si stie materia, n timp ce profesorul constata slaba cunoastere a acesteia.

Trebuie discutat cu elevul pentru ca acesta sa inteleaga cauza acestei situatii.

Dacai 1n clasele primare, procedeele si mijloacele gresite ale activitatii de invatare nu impiedica atat
de mult nsusirea cunostintelor de catre scolari, incepand cu clasa a V-a sunt necesare alte mijloace de
invatare. Obisnuintele gresite devin adesea cauza ramanerii in urma la invatatura a unor elevi care Tnainte
faceau fatda oarecum problemelor. Situatia acestor elevi se poate imbunatati, in primul rand, prin inlocuirea
tehnicilor gresite cu altele corecte. Ei au nevoie de ajutorul profesorului. Tn aceste cazuri elevii nici nu
realizeaza care sunt cauzele rezultatelor slabe la invatatura. Aceastd deficienta poate fi rezolvata daca se
observa modul in care ei muncesc individual pentru a stabili exact greselile lor, pentru a le arata care sunt
acestea. Se pot efectua temele in clasd, dupad terminarea orelor de curs. Li se va ardta ce trebuie sa
urmareasca pentru a-si imbunatati situatia si li se indica calea pentru realizarea acestui scop.

O alta deficienta o constituie ritmul foarte incet de lucru
Acesta se datoreaza mai multor cauze:

e unii se lasd sustrasi clipa de clipa de la temele pe care le efectueaza;

e altii, dupd ce rezolva o tema, nu se pot hotari la ce obiect sa invete sau sa scrie, deschid cand un
manual sau altul;

e cxista si elevi care executa mai multe miscari de prisos, inutile: sterg ce au scris, recitesc ce au scris,
frunzaresc manualul;

e unii manifesta ,,pasivitate” in gandire, selectiv, numai la unele obiecte;

e altii citesc rar, scriu incet.

Pentru a rezolva aceasta deficientd trebuie sa 1i se arate copiilor cu foarte mare grija modul in care
trebuie sa isi faca temele, cum sa invinga dificultatile pe care le vor intdmpina si asupra carui lucru sa isi
concentreze atentia. Avem mai multe posibilitdti sa realizdm acest lucru:

- sa efectudm temele in clasa dupa terminarea programului,

- pregatire suplimentara pe grupe de nivel,

- rezolvarea unor teme impreund cu un coleg care are deprinderi corecte de lucru si verificarea
reciproca sub observarea profesorului.

- Se citesc texte si se adreseaza intrebari pe baza acestuia; multi copii citesc fara sa inteleaga textul,
au o lectura monotona, citesc mecanic. Trebuie sa facem pe fiecare elev sa inteleaga ceea ce citeste.

Citirea cu voce tare ne ofera posibilitatea de a verifica tehnica cititului, pentru a ne da seama de
greutatile pe care le intampina la descifrarea textului si de greselile pe care le face. Cititul in gand este mult
mai rapid. Se recomanda sa existe un echilibru intre cele doua tehnici pentru ca elevii sa poata progresa in
ambele. Mijlocul prin care controlam cititul este acela de a pune Intrebari copiilor.

Sistemul de lucru pentru Tnsusirea temelor orale consta in invatarea materiei pe baza unui ,,plan”.
Mai ntéi se citeste materialul n intregime, se intocmeste planul, apoi se povesteste lectia dupa plan.
Exemplu:

Relieful major al continentelor - clasa a V-a
- enumerarea formelor majore de relief ale continentelor;

- muntii: - altitudini, parti componente, caracteristici;

- clasificare: dupd modul de formare, dupa varsta, dupa tipul de roci;

- exemple de lanturi montane.

- dealurile: altitudini, mod de formare, tip de roci din care sunt alcatuiti;
-podisurile: altitudini, caracteristici, mod de formare, exemple;
- campiile: altitudini, caracteristici.
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Am constat, de asemenea, ca un numar mare de elevi nu intelege multe cuvinte, dar nici nu incearca
sa le inteleaga lucrand cu dictionarul, nu intreaba care este semnificatia lor.

Experienta a dovedit ca este important sa se insiste pe Tnsusirea cunostinzelor si deprinderilor
elementare. Uneori este nevoie sa recapitulam informatii pe care elevii le-au invatat cu cdtiva ani in urma,
insa fara a le fi asimilat atunci. De exemplu, in unele cazuri trebuie sa amintim notiunile de Ecuator,
Tropicul de Nord, de Sud, Cercuri polare, meridiane, latitudine, longitudine in ciuda faptului ca elevii sunt
in clasa a VI, VII sau chiar a VIII a.

O metoda de a-i atrage pe elevi sa invete la Geografie este aceea de a le incredinta sarcini prin care
sa observe anumite fenomene, activitati care i vor capta cu siguranta. Cateva exemple:

- Dintr-un loc potrivit, privind n aceeasi directie, sa noteze, de la o saptdmana la alta unde se afla

soarele, la o anumita ora, in raport cu orizontul pe care il are in fatad. Sa compare inaltimea soarelui

pe orizont.

- Sé indice directia vantului, intotdeauna Tn raport cu repere concrete.

- Sa noteze zilnic temperatura in douad, trei momente ale zilei.

- Sa compare in diferite luni ale anului punctul la care se ridica si apune soarele.

- Sa noteze datele la care apare luna plind, patratele sale.

- Lectii in aer liber pentru a invata sa foloseasca modalitati de orientare in spatiu.

Elevii sunt atrasi in mod deosebit de curiozitati despre fauna si vegetatia din alte tari:

- Cum sunt prinse si imblanzite animalele salbatice, dresarea lor pentru spectacole de circ.

- Cum se explica rezistenta indelungata a camilei la lipsa apei?

- Poate cangurul sd se catdre in copac?

- Locuintele lacustre.

- Agricultura japoneza.

Se adauga abordarile interdisciplinare:

- Africa - informatii despre Imperiile coloniale si disparitia lor, obtinerea independentei de catre

statele africane, situatia populatiei de culoare in timpul colonizarii.

- Rolul Mérii Mediterane in Antichitate.

- Italia - legatura dintre sculpturile antice si prezenta exploatarilor de marmura.

- Grecia - prezenta argilei de calitate si vasele antice.

- Situatia Japoniei in al doilea razboi mondial si dezvoltarea economica rapida.

In contextul actual, studiul geografiei trebuie si fie viu si concret, urmand ca din mediul inconjuritor
sa fie trase maximum de observatii geografice,
priceperile si particularitatile sale individuale. Singur, elevul nu poate gasi caile cele mai potrivite pentru
atingerea scopului deoarece nu are experienta.

Recuperarea timpului pierdut si inlaturarea pasivitatii intelectuale necesita timp. Rezultatele la
invatatura vor fi mai greu vizibile, dar sunt posibile.

Alte precizari

cunoasterea elevului si a nivelului anterior de pregatire;

negocierea dintre profesor si elev a unor activitati remediale;

adaptarea curriculumului la un ”minim” acceptabil, in conditiile absentei unor standarde;
dezvoltarea interesului pentru teme si activitati atractive;

Tncurajarea elevilor pentru progresele realizate;

individualizarea solutiilor remediale.
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IX. Curriculum la decizia scolii si activitatile extrascolare

e,y "

care pot fi adaptate la decizia elevului (dupa interesul propriu) sau al scolii, denumite traditional CDS sau
curriculum optional.

Existd o anumita experienta constructiva in acest sens.

In ”Ghidul metodologic pentru aplicarea programei scolare de geografie la clasele V — VI (Editura
Corint, 2018) exista exemple de CDS la aceste clase, cu programele corespunzatoare.

”Geografia educationala” (2017) cuprinde un camp mai larg de optionale pentru intregul
invatamant preuniversitar: programe construite si structuri tematice. Simpla lor lectura ofera elemente de
inspiratie pentru gimnaziu.

Exista cateva tipuri de optionale (conform metodologiei M.E. nr. 3228 din 5.02.2021):

e optional de aprofundare, care nu are asumate competente noi, ci presupune doar un parcurs
suplimentar si activitati noi de invatare; de exemplu Geografia judezului;

e optional ca disciplind noui, cu o denumire noud, rubrica in catalog, domenii si teme noi; de
exemplu, pentru clasele VV — VI ar fi posibile: Cunoasterea Pamantului, Spatii cu civilizatii istorice;

e optionale integrate, cu elemente din mai multe discipline.

Semnalam insa, in mod cu totul deosebit, existenta unui CDS integrat, realizat in cadrul proiectului
CRED, aprobat si publicat, intitulat “Existenfa cotidiana — lumea ntr-un an”. Este un optional foarte
atractiv si generos. Fiind integrat, se presupune ca poate fi parcurs in echipe de profesori. In acelasi timp,
poate fi predat si de cate un singur profesor (de exemplu, profesorul de geografie), daca are experienta
respectiva.

Acest optional, in prezent, exista. Aici este doar semnalat, urmand a fi inclus (sau nu) in oferta scolii,
amplasa si la o clasa inferioara.

Optionalul, in aceastd forma ofertata, ar urma sa fie ”pus in opera” printr-o abordare ulterioara si,
eventual, o formare minima a cadrelor didactice interesate.

Activitatile extracurriculare sau complementare curriculumului scolar beneficiaza de o experienta
larga in randul profesorilor de geografie. Acestea se refera la:
e Scoala altfel (organizata la nivelul unitatilor de invatamant);
e Siptimana verde, cu modele experimentate la nivelul unor inspectorate scolare (de exemplu 1SJ
lasi, 1SJ Bihor), care propun si modele de activitati corespunzatoare.
Universitatile principale, prin facultitile de geografie (de exemplu Bucuresti, Cluj — Napoca), au
propus structuri tematice corespunzatoare foarte complexe si atractive.
Invatarea prin aplicatii practice si activititi de teren abordeaza, de asemenea, teme si procedee foarte
complexe; ele sunt in general cunoscute si, frecvent, aplicate.

Mentionam ca toate activitatile extracurriculare si CDS trebuie sa fie complementare
curriculumului oficial si sa nu aiba doar un scop in sine.
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X. Exemple de resurse de Internet utilizabile Tn gimnaziu

Sala de clasa a incetat sa fie o incapere delimitatd de patru pereti si situata intr-un punct geografic
fix. Explorénd Internetul, peretii salilor de clasa dispar. Acesta este o sursa exceptionala ce permite gasirea
rapida, eficientd a informatiei despre diferite subiecte geografice care pot fi introduse in procesul de
invatare.

Timpul este din ce in ce mai limitat, volumul de informatie este imens astfel incat platformele
educationale tind sda se impuna rapid in sistemul de invatamant actual. Acestea reprezinta spatii create
pentru profesori si elevi, n care sunt stocate mai multe tipuri de resurse digitale si informatii utile pentru
invatarea geografiei. Ele permit o utilizare eficienta a resurselor materiale dar si umane. Platformele e-
learning, sau platformele de invatare online , ajuta procesul de invatare si permit utilizatorilor sa acceseze
foarte multe surse de informare, utilizdnd Internetul. Dinamismul, culoarea, sunetul stimuleaza registrul
senzorial al elevilor. Datoria profesorului este sd caute surse de informatie ce stimuleaza curiozitatea,
explorarea si cercetarea elevilor.

Cateva platforme educationale si resurse digitale ce pot fi utile in predarea geografiei la clasele de
gimnaziu sunt:

- platforma AeL (Advanced e-Learning), http://advancedelearning.com/index.php/articles/c4134,
este o platforma potrivita pentru a viziona simularea unor procese geografice sau modele functionale;

- platforma eduMedia, https://www.edumedia-sciences.com/en/ este o baza de date deschisa, are o
multitudine de animatii diverse, folositoare temelor abordate de geografie in gimnaziu;

- platforma Expedition (Google Expeditions),
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.vr.expeditions&hl=ro&gl=US,
platforma educationald care oferd profesorului de geografie posibilitatea de a-si duce elevii in excursii

virtuale n diverse locuri din lume: muzee, excursii subacvatice, Univers;

- You Tube Edu, platforma complexad unde se pot descoperi si viziona videoclipuri educationale
utile pentru predarea geografiei la clasele de gimnaziu;

- platforma GO-LAB, platforma ce a dezvoltat laboratoare de stiinta online in domeniile geografie,
biogeografie, astronomie;

- Google Cultural Institute, exploreaza colectii de arta si culturd din peste 1000 de muzee din toata
lumea dar si din Romania;

- myKoolio, platforma cu continut educational de calitate pentru clasa a VVI-a la Geografia Europei;

- Khan Academy, una din cele mai renumite platforme de invatare digitala din lume, detine un
depozit urias de filmulete si canale educative;

- Glogster, http://edu.glogster.com, este un proces de invatare distractiv, cu o interfata simpla. Se
pot crea postere multimedia interactive, combinand imagini, grafica, audio, video si text pe o singurd panza
digitala. Poate fi folosit cu succes pentru realizarea de proiecte la geografie;

- hartile digitale sunt aplicatii digitale de tipul Google Maps, Zeemaps, mozaMap;

- Google Maps - ajuta la asimilarea notiunii de harta si orientarea in spatiu, utilizand o harta;

- Zeemaps ( www.zeemaps.com) -este o aplicatie foarte usor de folosit prin completarea unor
campuri si identificarea pe harta a pozitiei tale, a scolii. Este un instrument care permite vizualizarea datelor
geografice (gratuita, nu necesitd cont de utilizator);

- de asemenea, mozaMap ( https://www.mozaweb.com/ro/mozamap ) cuprinde harti cu tematica
diferitd. Are functii de navigare pe hart;

- Jocurile didactice on-line sunt aplicatii atractive pentru elevi dar si pentru profesori. Ele pot fi de
genul identificare, completare, rebusuri, puzzle-uri online;

- https://wordwall.net — aplicatie ce cuprinde jocuri interactive pentru sustinerea invatarii, cum ar fi
completare, anagrame, puzzle, rebus, adevarat sau fals, sorteaza, chestionare, spanzuritoarea;

- https://Online.Seterra.Com/Ro/Vgp/3142 - joc educativ cu grad ridicat de dificultate, exercitii
practice pe hartd pentru identificarea tarilor, capitalelor, oceanelor, steagurilor, orasele din Europa, Asia,
America, Asia, Australia, foarte util pentru clasele a VI-a sia VllI-g;

- geogra.ro/joc/ro/ - Geogra — jocuri geografice pentru a invata mai usor la clasa a VV-a coordonatele
geografice, continentele, peninsulele, muntii, fluviile, orasele lumii, la clasa a VI-a , Europa -statele,
capitalele, raurile, muntii, podisurile, cAmpiile, insulele si peninsulele, marile, golfurile, stramtorile . La
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clasa a Vlll-a, la Geografia Romaniei, exista jocuri interactive pentru a identifica si a Invata mail usor
unitatile si subunitatile de relief, raurile, orasele, judetele si resedintele de judet;

- http://kahoot.com/ - este o platforma de invatare bazata pe joc si tehnologie educationald. Este un
instrument foarte util pentru feed-back. Este folosit pentru a implica elevii in concursuri pe diferite teme,
foarte potrivite pentru a consolida sau a evalua notiunile dobandite la elevii de la gimnaziu. Rezultatele sunt
afisate sub forma de clasament;

- softurile educationale de tipul Lectiilor interactive INTUITEXT de geografie,
http://magazin.intuitext.ro/geografie, prin care elevii au la dispozitie simulari virtuale pentru a vizualiza si
intelege fenomenele si procesele geografice, a observa de ce se produc eruptiile vulcanice, tsunami,
mareele, eclipsele, inundatiile, cutremurele, care este mecanismul efectului de serd, cum se previn
alunecarile de teren si cum s-au format muntii si pesterile. Fie ca dureaza citeva fractiuni de secunda sau
milioane de ani, aceste fenomene si procese pot fi vizualizate si analizate pentru o mai buna intelegere,
chiar si la clasele de gimnaziu.

In prezent, profesorul de geografie se confrunti cu o avalansa de resurse educationale digitale pe
care le poate utiliza in predare. Din aceastd multitudine de materiale, el trebuie sa analizeze, structureze, sa
stabileasca conexiuni, sd adapteze sau sa dezvolte singur astfel de resurse. Este necesar ca acesta sa
identifice resursele care se potrivesc cel mai bine demersului didactic, obiectivelor propuse, competentelor
pe care vrea sa le formeze, grupului de elevi caruia i se adreseaza, dar si propriului stil de predare.

Urmarirea unui material audio-video, secvente din filme, tutoriale, simulari, animatii, pentru a
conduce la 0 mai buna intelegere a unor fenomene, pentru a face legatura dintre concepte, idei, termeni este
benefica pentru elevi. Cateva url-uri identificate pentru a facilita predarea unor teme la gimnaziu ar putea
fi sintetizate astfel:

La tema - Universul si Sistemul Solar - la clasa a V-a:
https://www.dcnews.ro/calea-lactee-impact-cu-galaxia-andromeda-este-inevitabil-studiu_586561.html
https://www.youtube.com/watch?v=XIBIVNtzymU
https://www.youtube.com/watch?v=uXY4ja--xw0
https://www.edumedia-sciences.com/en/media/903-solar-system-planets

La continutul -Terra - o planeta a Sistemului Solar. Forma si dimensiuni:
https://www.youtube.com/watch?v=ImJB40ANMos
https://www.youtube.com/watch?v=NwpSv1Tg81w

https://atlasgeografic.wordpress.com/2017/01/04/sistemul-solar/

La tema - Globul geografic si harta. Coordonate geografice:
https://ro.eferrit.com/care-este-distanta-dintre-un-grad-de-latime-si-lungime/
https://www.youtube.com/watch?v=StjzwWYg8U30
https://www.youtube.com/watch?v=xMojlvN_xnk
https://www.youtube.com/watch?v=pAZUrIKk6CE

Pentru orientarea in spatiul terestru, mijloace de orientare:
https://www.descopera.ro/mari-intrebari/16830036-cum-sa-te-orientezi-in-spatiu-folosind-numai-stelele
https://www.astronomica.ro/orientarea-dupa-soare-dupa-steaua-polara-si-cu-ajutorul-stelelor-mai-
stralucitoare/

Pentru realizarea unor aplicatii de gasire a unor puncte pe glob. pentru a descarca aplicatia Google
Maps, sau pentru a accesa aplicatia intr-un browser, se pot accesa linkurile:
https://play.google.com/store/apps
https://www.google.com/maps/ @45.7045266,21.2331241,15z
http://www.scoop.it/t/geospatial

http://www.eurogeographyjournal.eu/

Un joc pentru a invata localizarea unor state, unitati de relief sau coordonatele geografice:
http://didacticageoweb.blogspot.com/search/label/geografie

La tema - Miscarile Pamantului si consecintele lor:
https://www.youtube.com/watch?v=sP7Y LQF7jbk
https://www.youtube.com/watch?v=Lv-aFznZrto
https://www.youtube.com/watch?v=b5LiFNp9xHO0
https://www.youtube.com/watch?v=8-3GFO1bunA
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La Litosferd, caractere generale si structura interna a Terrei:
https://www.youtube.com/watch?v=UwugFX7zxfo
https://eutopiagardens.org/page/straturile-pamantului/2476287
https://www.descopera.org/ce-se-afla-in-interiorul-pamantului/

Despre cutremure, cum se formeazid ele, harta cutremurelor din Roménia, pregitirea pentru
cutremur, reguli de comportament in timpul si dupa cutremur:
https://mobee.infp.ro/despre-cutremure
https://www.youtube.com/watch?v=TOAEtX-uPLA
https://mobee.infp.ro/despre-cutremurele-din-romania/harta-cutremurelor-din-romania
https://www.youtube.com/watch?v=R8pmGyfgDVE
https://www.youtube.com/watch?v=tjXY9aOEEZA
http://geografie.forumy.eu/t42-teme-de-instruire-in-clasa-a-viii

Filme documentare pot fi ciutate pe:
http://www.youtube.com/user/NationalGeographic
http://www.filmedocumentare.com/

Materiale foarte interesante pentru toate clasele de gimnaziu, lectii , fise interactive pot fi gésite la
urmatoarele adrese:
https://www.youtube.com/user/profudegeogra83/videos?app=desktop&sort=dd&view=0&shelf id=1
https://www.youtube.com/channel/UCyyi2sD6AztUmL xSeTg8Ikg

Sunt doar cateva exemple de materiale care pot fi folosite pentru o mai buna intelegere a unor

Cu maiestrie, profesorul de geografie poate selecta si integra in lectie resurse multimedia care vor creste
calitativ lectia, numai daca sunt adaptate varstei elevilor. Cele mai uzuale astfel de resurse sunt:
- imagini sugestive care ilustreaza, sustin, nuanteaza textul;
- grafice si diagrame ce reprezintd elemente vizuale care pot evidentia legatura dintre concepte, idei,
termeni;
- animatii, simulari pentru a intelege unele fenomene geografice;
- materiale audio-video de dimensiuni corespunzatoare pentru a mentine atentia elevilor;
- teste interactive cu un feedback imediat.
O lista suplimentard cu resurse virtuale impartite pe diverse domenii geografice, utild oricdrui
profesor de geografie ar putea cuprinde:
Harti si atlase
MapQuest: atlas american care furnizeaza date si harti despre toate tarile si majoritatea marilor orase
Resurse cartografice
Harti online
Harti Google
Harti Here
Ecosisteme
Greenpeace
Biblioteca virtuala de mediu
Agentia Europeana de mediu
Biologie marina
Tectonica
Tectonica, seisme si vulcani
Cauzele si consecintele seismelor
Statistica
Eurostat: serviciul de statistica al Uniunii; Europene
UNESCO: statistici privind 200 de tari

Meteorologie
MeteoFrance: site-ul oferd informatii cuprinzatoare despre meteorologie
Date historice
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https://www.youtube.com/watch?v=UwuqFX7zxfo
https://eutopiagardens.org/page/straturile-pamantului/2476287
https://www.descopera.org/ce-se-afla-in-interiorul-pamantului/
https://mobee.infp.ro/despre-cutremure
https://www.youtube.com/watch?v=T0AEtX-uPLA
https://mobee.infp.ro/despre-cutremurele-din-romania/harta-cutremurelor-din-romania
https://www.youtube.com/watch?v=R8pmGyfqDVE
https://www.youtube.com/watch?v=tjXY9aOEEZA
http://geografie.forumy.eu/t42-teme-de-instruire-in-clasa-a-viii
http://www.youtube.com/user/NationalGeographic
http://www.filmedocumentare.com/
https://www.youtube.com/user/profudegeogra83/videos?app=desktop&sort=dd&view=0&shelf_id=1
http://www.mapquest.com/
https://www.mapanddata.com/en/
http://www.esri.com/
https://www.google.ro/maps?source=tldso
https://wego.here.com/?_ga=1.33952801.1276841410.1491726162&x=ep&map=44.4333,26.1,10,normal
http://www.greenpeace.fr/
http://earthsystems.org/VL/
http://www.eea.europa.eu/
http://life.bio.sunysb.edu/marinebio/frame13742.html
http://www.ggl.ulaval.ca/personnel/bourque/s1/tectonique.pl.html
http://www.seismo.unr.edu/
http://ec.europa.eu/eurostat
http://uis.unesco.org/
http://www.meteofrance.com/accueil
https://www.wunderground.com/history/

National Geografic
National Geographic
Imagini spatiale
Mars Pathfinder: site-ul oferd imagini de pe suprafata planetei rosii;
300000 de fotografii si imagini ale planetelor si satelitilor, obtinute in urma misiunilor navetelor
spatiale
Ape
Rivernet: un site despre fluviile lumii
Oceanele lumii
Continente si tari
Tarile Uniunii Europene
Istoria si geografia Frantei
Africa
Asia
Oceania si Australia

Precizari:

Resursele de internet de mai sus sunt doar exemple. Exista si alte site-uri sau canale de YouTube
cu teme din domeniul geografiei.

Resursele mentionate trebuie raportate strict la curriculumul scolar, fara a forma un univers “in
sine”. Utilizarea lor urmeaza sa parcurgd o apreciere critica, dar constructiva. Sunt greu de utilizat intr-0
ora intreagd. De aceea, acestea trebuie selectate pentru a fi compatibile curriculumului de geografie. Este
de dorit s fie evitate reclamele, care au un continut diferit si frecvent needucational. Tntr-o etapa avansata,
sursele internet ar putea fi grupate pe clase, pe teme, intr-o ”’platforma” virtuala.
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http://www.nationalgeographic.com/
https://mars.nasa.gov/
https://airandspace.si.edu/collections/collections-on-display
https://airandspace.si.edu/collections/collections-on-display
http://www.rivernet.org/welcomef.htm
https://en.wikipedia.org/wiki/Ocean
https://europa.eu/european-union/about-eu/countries_en#map
http://www.france.diplomatie.fr/
https://en.wikipedia.org/wiki/Africa
https://en.wikipedia.org/wiki/Asia
http://www.nationalgeographic.org/encyclopedia/oceania-physical-geography/

XI. Sisteme de instruire de tip curricular

Un sistem curricular de instruire are la baza programa scolara. Aplicarea programei scolare
(prin curriculum aplicat) reprezinta activitatea principald a profesorului, programa fiind principalul
element normativ. In cazul geografiei din invatamantul gimnazial, programele pentru clasele V — VIII
(aprobate in anul 2017) reprezinta referentialul de la care se porneste si la care se ajunge (adica
“miscarea in cerc”, denumita “curriculum”).

Precizam din nou ca, in cazul programei, nu este vorba sa parcurgem doar continuturile, ci
toate componentele sale interioare, adicd ceea ce putem numi curriculumul in intregul sau
(competente generale si specifice, activitati de invatare, continuturi, sugestiile metodologice si de
evaluare).

De aceea, principala calitate a unui sistem de instruire o reprezintd interconectarea
componentelor interioare ale curriculumului, sub diferite forme derivate (manual, ghid, caiet etc.).

Dupa cate stim, primul sistem de instruire construit pentru geografie in cadrul Curriculumului
National a fost, in anul 1996, pentru clasa a V1-a, in cadrul Editurii Corint (manual, ghid, caiet, cartea
profesorului). Acesta a fost urmat la celelalte clase si, n paralel, la alte discipline scolare, in cadrul
unor edituri diferite.

Un sistem de instruire pornind de la programa scolara poate cuprinde:

a) intr-o forma minimala: manualul scolar, caietul de lucru al elevului si ghidul metodologic;

b) intr-o forma mai larga, se adauga: atlase de tip curricular (adica organizate dupa programa
scolard), fise printabile (in completarea caietului), cartea profesorului, resurse fizice si virtuale
(internet, RED, secvente de lectii video, eventual o platforma virtuala).

Prezenta in continuare, pe scurt, sistemul curricular al Editurii Corint Logistic, utilizabil
pentru aplicarea programei de geografie pentru clasa a VI-a.

(1) Manualul scolar de geografie pentru clasa a VI-a, Editura Corint Logistic,
2023

(coord. Octavian Méandrut, autori Stefania Voicu, Constantin Cocerhan, Carmen - Roxana
Firu)

Caracteristici ale manualului editat de Corint Logistic

Manualul este concretizarea programei scolare foarte atractive si generoase.

Este construit pe paradigma structurarii lectiilor pe cdte o pagind dublad, care faciliteaza
invatarea completa si corelata a tuturor componentelor presupuse. Toate aceste componente (imagini,
harti, sarcini exploratorii, texte explicative, termeni, aplicatii, rezumate, dezvoltari - Stiati ca?,
exercitii, intrebari, probleme, activitati de tipul proiect, investigatie, portofoliu, autoevaluare) sunt
corelate intre ele, in interiorul unei lectii.

Pagina dubla este suficienta in sine pentru fiecare lectie. Componentele unui mare numar
de lectii au fost experimentate de autori, adica au fost verificate inainte de finalizare.

Corectitudinea stiintifica a fost asigurata de autori si a fost validatd de referenti cu o bogata
activitate universitara si de predare (Alexandru Nedelea, Steluta Dan, Teodora Ursulica, Elena Ivan).

Manualul este foarte accesibil, element remarcat de toti referentii. Nu este usor, dar este
accesibil. Anumite componente sunt dezvoltate in mod gradat (pe trei niveluri), de la un nivel
elementar, la un nivel mediu si la un nivel mai nalt (de excelenta).

Referenti au remarcat faptul ca poate fi invatat usor si de catre elevii cu dificultati in invatare
dar, prin dezvoltarile propuse, este util si pregatirii de excelenta.

Manualul este un foarte bun exemplu pentru a sublinia importansa geografiei si, indirect, de
a pastra actualele resurse de timp din planul de invatamdnt sau chiar de a le creste.
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Modulul de structurare a lectiilor

Pe pagina de stanga:

- eclemente ofertate (imagini, harti, grafice simple); acestea formeaza obiectul analizei
exploratorii a elevilor care explicd ce observa (in cuvinte proprii)

- urmeaza textul explicativ, situat sub imagini (predat de profesor)

- activitati independente sau de grup de fixare, analiza, aplicatii
aplicatii, intrebari, termeni, dezvoltari

Pe pagina de dreapta:

- alte imagini noi pentru analiza (care dezvolta campul informational)

- intrebari pentru directionarea analizei

- activitati independente mai complexe (individuale sau de grup)

- extlnderl, Stiati ca?, lecturi, teme suplimentare

- rezumat (retineti)

- aplicatii, portofoliu etc.

Prin interconectarea celor doua pagini si @ componentelor invatarii se realizeaza o invatare
completi, predominant la clasa.

Exista si pagini duble atipice, care cuprind:

- Sinteza si autoevaluare;

- Teste: test initial, teste pentru fiecare unitate de invatare, un test final

- Extinderi (cu elemente de lectura, Stiati ca?)

- Proiecte, portofolii, investigatii

- Activitati individuale sau in grup

- ”Daca vrei sa stii mai mult”.

Relatia manual / profesor / elev

Manualul este orientat strict spre formarea competenzelor specifice din programa scolara.

Este centrat pe elev (se invata singur”), dar si pe interactiunea profesor — elev, profesorul
organizand si dezvoltand invatarea, dar si elev — elev (colaborativ).

De asemenea, componenta de autoevaluare si observare a activitatii elevului este bine
reprezentata.

Se asigura o evaluare continua, cu mai multe note intermediare.

Manualul dezvolta totodata latura culturald a geografiei, prin imagini, texte, activitati.

Ilustrarea grafica si cartografica

Toate hartile sunt originale. Redau cate un fenomen precis. Nicio harta nu este preluata
din surse virtuale sau din alte atlase.

Imaginile selectionate pentru invatare sunt sugestive si sunt orientate spre formarea
competentelor.

Graficele sunt simple si tabelele sugestive, pentru scopul ales.

Toate ”campurile” de Invatare sunt semnalate corespunzator.

75



Manualul si creativitatea

Manualul Editurii Corint Logistic dezvolta creativitatea, pornind de la situatii simple sau de
la noile suporturi ofertate (harti / imagini). Acopera situatii foarte diferite de invatare.

Realitatea invatarii nu este ”data de-a gata” in mod normativ si univoc. Ea reprezintd un
suport pentru intelegerea proprie si pentru explorarea unor probleme noi.

e Exista referiri si aprofundari prin AMII-uri si coduri QR,;

o Contine referiri la posibilitatea utilizarii GIS;

e Face referiri la surse internet, RED-uri, texte (din literatura);

e Se poate utiliza pentru anumite activitati telefonul mobil, internetul, anumite emisiuni TV.

(2) Sistemul auxiliar al manualului de clasa a VI-a al Editurii Corint Logistic cuprinde:

Caietul elevului (tiparit, conform programei scolare)

Atlas de geografie generala (pentru partea de Geografie umand)

Atlas de geografia continentelor (pentru Europa)

Ghidul metodologic general de aplicare a curriculumului scolar pentru gimnaziu

Ghid metodologic pentru clasa a VI-a (cuprinzand proiectarea unitatilor de invatare si a

tuturor “lectiilor”). Este realizat de un colectiv de autori cu legitimitate profesionala in

domeniul curriculumului. Va fi trimis gratuit colegilor care utilizeaza manualul editurii

Corint Logistic, la cerere, in format electronic.

e Cartea profesorului pentru clasa a VI-a (Geografie umana. Europa), in format electronic, la
cerere, pentru cei care utilizeaza manualul Editurii Corint Logistic.

e Fise printabile (online, la cerere).

Ministerul Educatiei ; e - GEOGRAFIA IN CURRICULUM NATIONAL

Ghid metodologic

pentru aplicarea programei
scolare de geografie
pentru clusa a Vi-a
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Octavian Mandrut
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ANEXE

Termeni referitori la curriculum (si alti termeni asociati)

Aria curriculara - reprezintd un sistem de discipline scolare care au in comun anumite
finalitati si metodologii si care Tsi propune sa ofere o viziune interdisciplinard asupra obiectelor de
studiu. Curriculumul national romanesc este structurat in mai multe arii curriculare. Ariile curriculare
au fost selectate in conformitate cu finalitatile invatamantului, tindnd cont de importanta diverselor
domenii culturale care structureaza personalitatea umand, precum si de conexiunile dintre aceste
domenii. Ariile curriculare asupra carora s-a convenit initial in invatamantul romanesc sunt
urmatoarele: Limba si comunicare, Matematica si stiinge ale naturii, Om si societate, Arte, Educarie
fizica si sport, Tehnologii, Consiliere si orientare. Ariile curriculare raman aceleasi intreaga durata a
scolaritatii obligatorii, dar ponderea lor de-a lungul anilor de studiu este variabild. Geografia face
parte din aria curriculara Om gi societate, in conformitate cu tendinta actuala, de a fi consideratd mai
mult o stiinta sociala.

Ciclurile curriculare — reprezintd periodizari ale scolaritatii care au in comun finalitati
specifice. Ele grupeaza cate doi ani de studiu, care se suprapun peste structura formalad a sistemului
de invatamant, cu scopul de a focaliza obiectivul major al fiecarei etape scolare si de a regla procesul
de invatamant prin evaluari si interventii ameliorative, pe baza acestora. Fiecare ciclu curricular ofera
un set de finalitati de invatare, care consemneaza ceea ce ar trebui sd dobandeasca elevii la terminarea
unei anumite etape a parcursului lor scolar.

Competentele - reprezinta ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin
invatare. Competentele se formeaza prin procese de invatare si au o anumita structurare interna (prin
selectarea continuturilor strict necesare si adecvate) si prin activitati de invatare specifice acestora. In
final, atingerea competentelor permite identificarea si rezolvarea in contexte diverse a unor probleme
caracteristice, provenite din invatare.

Competente — cheie — termen care se refera la opt cadmpuri de competente generale definite
n acest sens de un grup de experti ai Comisiei Europene, cu finalitatea intrinseca de racordare a
exigentelor formdrii preuniversitare a unor subiecti din sisteme educationale diferite; aceste
competente — cheie au un caracter foarte general si presupun un ansamblu de competente subiacente
si concretizari in domenii disciplinare.

In acceptiunea Comisiei Europene, definitia competentelor — cheie este urmitoarea:
,competengele - cheie reprezinti un pachet transferabil si multifuncrional de cunostinge,
deprinderi (abilitati) si atitudini de care au nevoie tori indivizii pentru Tmplinirea si dezvoltarea
personald, pentru incluziune sociald §i insertie profesionald. Acestea trebuie dezvoltate pind la
finalizarea educariei obligatorii si trebuie si actioneze ca un fundament pentru invitarea in
continuare, ca parte a invatarii pe parcursul intregii vieti”.

Competente generale — se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata unui ciclu de
invatamant sau pe durata mai multor ani. Au un grad ridicat de generalitate si au rolul de a orienta
demersul didactic catre achizitiile finale dobandite de elev prin invatare.

Competentele specifice - se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe parcursul unui an
scolar. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind etape in dobandirea acestora. Programele
redau doar un anumit numar de competente specifice, care au fost considerate minime si suficiente.
Tn conditiile unor elevi cu o pregitire buna, pot fi imaginate competente cu 0 complexitate mai mare.
Competentelor specifice li se asociaza, prin programa, activitdti de invatare sugerate de programa sau
construite de profesor, care sunt formate pe diferite unitati de continut.

77



Concept — termen de maxima generalitate, care defineste campul predilect al unei discipline
stiintifice, a unui demers.

Continuturile - ca parte a programei scolare, sunt informatii specifice unei discipline scolare;
prin intermediul acestora se ating competentele specifice propuse.

Curriculum - sensul lui cel mai larg reprezintd ansamblul proceselor educative si al
experientelor de invatare prin care trece elevul pe durata parcursului siu scolar. Tn sens restrans,
curriculumul cuprinde ansamblul acelor documente scolare de tip reglator in cadrul carora se
consemneaza datele esentiale privind procesele educative si experientele de invatare pe care scoala
le oferd elevului. Acest ansamblu de documente poarta denumirea de curriculum formal sau oficial.
Aceastd acceptiune este consemnatd in documentele initiale care formeaza Curriculum National
(cadru de referinta, 1998).

Curriculum nucleu (core curriculum) — expresia curriculara a trunchiului comun (TC), care
cuprinde acel set de componente esentiale pentru orientarea invatarii la o anumita disciplind; el reprezinta
reperul de referinta pentru diversele examinari externe si pentru elaborarea standardelor curriculare de
performanta.

Curriculum formal (oficial) —ansamblul documentelor reglatoare care au o concretizare intr-
o forma scrisa: programa scolara, planul de invatamant, ghidurile metodologice; acestea consemneaza
componentele si experientele de baza promovate de curriculumul national. Curriculum formal
(oficial) este obligatoriu, este explicit si are un caracter scris (curriculum scris, redactat sub forma
unor documente oficiale).

Curriculum National — nucleul de documente reglatoare care definesc ansamblul
componentelor de politica educationala referitoare la structura si succesiunea disciplinelor scolare,
resursele de timp alocate acestora, continuturile si elementele metodologice de baza care determina
organizarea instruirii.

Curriculum procesual — sensul cel mai larg al notiunii de curriculum care presupune
organizarea integratd a instruirii, utilizdnd toate componentele care interactioneaza in procesul
educational (curriculum scris, suporturile de instruire, proiectarea si organizarea instruirii, evaluarea
rezultatelor). Are o acoperire similara cu termenul de didactica.

Curriculum diferentiat (CD) — vizeaza formarea competentelor specifice fiecarui profil de
formare sau specializare din cadrul unei filiere.

Curriculum de dezvoltare locala (CDL) — concept promovat de planul de invatdmant pentru
ciclul liceal superior, filiera tehnologica, prin care sunt ofertate resurse de timp disjuncte (de TC si
CDS) pentru a concretiza pregitirea profesionald in domeniile presupuse de activitatile economice
din comunitatea locala.

Curriculum la decizia scolii (CDS) — ansamblul proceselor educative si al experientelor de
invatare pe care fiecare unitate de invatamant le propune in mod direct elevilor sai n cadrul ofertei
curriculare proprii. La nivelul planurilor de invatamant, CDS reprezinta numarul de ore alocate scolii
pentru construirea propriului proiect curricular.

Curriculum aprofundat — urmareste aprofundarea competentelor specifice din curriculumul

nucleu prin diversificarea activitatilor de invatare in numarul maxim de ore al unei discipline (care
este o dimensiune predominant teoretica).
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Curriculum extins — urmareste extinderea continuturilor din curriculumul nucleu prin
abordarea unor competente specifice noi; este util pentru concursuri si olimpiade.

Curriculum ,vertical” — este o expresiec mai mult intuitiva pentru a evidentia succesiunea
,pe verticala” a unei discipline de la prima clasa in care se studiazd pand la ultima. El incearca sa
articuleze programele de la fiecare clasd, in succesiunea lor, pentru a le da o anumitd coerenta
verticald. Poate fi concretizat prin ,,proiectarea” verticala.

Curriculum non-formal — spre deosebire de cel formal, scris si explicit, vizeaza modalitatile
educatiei realizate in afara curriculumului oficial, Tn scoala sau, frecvent, in afara scolii.

Curriculum informal — se refera la orice actiune educationala si experientd personala
dobandita in diferite contexte si Situatii socio-culturale, inclusiv de interinvatare.

Curriculum predat — reprezinta acea parte a curriculumului oficial care a facut obiectul unui
proces de instruire organizat (,,predat”). Din diferite motive, in unele situatii nu poate fi parcurs in
intregime curriculumul.

Curriculum ,testat” (evaluat) — parte a curriculumului supusa unui proces de evaluare
(interna sau externd); in cazul examenelor de BAC, programa de examen reda partea din curriculum
care urmeaza sa faca obiectul acestuia.

Didactica disciplinelor - domeniu de interferenta intre didactica generala si orice disciplina
scolara care isi propune sa stabileasca anumite coordonate generale ale instruirii scolare centrate pe
continuturi disciplinare specifice. Fiind o didactica disciplinara, are o anumitd coloratura ce rezulta
din elementele particulare introduse de specificul obiectului de invatamant. Didactica disciplinara isi
propune sa organizeze rational procesul de instruire, cu toate elementele sale si conditionarile
exterioare.

Domeniu de studiu — concept introdus in Legea Educatiei Nationale nr. 1 / 2011,
neconcretizat ulterior, care presupunea un decupaj diferit de ariile curriculare.

Etapele unui proces de invatare — corespund unor categorii de competente organizate in
jurul catorva verbe definitorii, ce exprima complexe operatii mentale: receptare, prelucrarea primara
(a datelor), algoritmizare, exprimarea, prelucrarea secundara (a rezultatelor), transferul.

Evaluarea — reprezintd un proces continuu si de durata, care poate avea loc la inceputul
programului de instruire, pe parcursul acestuia sau la sféarsitul sau. Focalizata pe unitatea de invatare,
evaluarea ar trebui sa asigure evidentierea progresului inregistrat de elev in raport cu sine insusi in
vederea atingerii competentelor prevazute de programa scolara sau de programa de examen. Este
important sa fie evaluatd nu numai cantitatea de informatie de care dispune elevul ci, mai ales, ceea
ce el poate sa faca utilizand ceea ce stie.

Principalele functii ale evaluarii sunt: functia diagnostica (are in vedere depistarea lacunelor
si greselilor elevilor si inlaturarea acestora), functia prognostica (pune in evidenta performantele
viitoare ale elevilor), de selectie (cAnd se doreste, de exemplu, clasificarea candidatilor la examene si
concursuri).

Exemplele de activitati de invatare — componente ale programei scolare care propun
modalitati de organizare a invatarii in clasa. Programa ofera cel putin un element de astfel de activitati
pentru fiecare competenta specifica. Activitatile de invatare sunt destinate exersarii si atingerii
competentelor specifice.
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Finalitatile pe niveluri de scolarizare (primar, gimnazial si liceal) - constituie o concretizare
a finalitatilor sistemului de invatamant pentru diversele niveluri ale acestuia. Acestea descriu
specificul fiecarui nivel de scolaritate din perspectiva politicii educationale; totodata, sunt
componente ale profilului de formare. Reprezinta, atat pentru elaborarea programelor scolare, cat si
pentru orientarea demersului didactic la clasa.

Idealul educational — reprezinta un set de asertiuni de politicd educationala, care
consemneaza la nivelul Legii Educatiei profilul de personalitate dorit pentru absolventii sistemului
de invatamant, in perspectiva evolutiei societatii. Acestea au un rol reglator, ele constituind un sistem
de referinta in elaborarea Curriculumului National.

Instruire — proces intentionat, voluntar si dirijat (deci neintdmplator) de dobandire a unor noi
achizitii (definite prin competente, deprinderi, abilitati, atitudini) de catre elevi.

Item — intrebare si raspunsul asteptat la aceasta.

Din punct de vedere al obiectivitatii in notare, itemii se clasificd in: itemi obiectivi (itemi cu
alegere duald, itemi de imperechere, itemi cu alegere multipld), itemi semiobiectivi (itemi cu raspuns
scurt, de completare, Intrebari structurate) si itemi subiectivi (cu raspuns deschis, eseu, rezolvare de
probleme).

Interdisciplinar — fenomen, concept, procedeu, domeniu, element situat ,,intre” discipline
considerate clasice, academice; un curriculum interdisciplinar presupune abordarea ,legata”,
interconectatd, a unor domenii disciplinare diferite.

I.T. — prescurtare a termenului ,,informatical technology” (tehnologie informatica), care se
referd la ansamblul de sisteme tehnologice care permit utilizarea si prelucrarea datelor informationale.

invitare — orice achizitie noui in sfera comportamentului, realizata dirijat (prin instruire) sau
in mod intdmplator prin interactiunea dintre elev si mediul sau educational.

Macroproiectare — proiectarea instruirii pe un interval mare de timp (,,macro”), pe mai multi
ani scolari. Macroproiectarea nu este o simpla planificare pentru un parcurs (desi are si elemente ale
acesteia), ci proiectarea instruirii care are ca scop principal atingerea unor competente pe mai multi
ani. Termenul de macroproiectare este folosit indeosebi intr-un sens similar planificarii calendaristice
multianuale.

Manuale alternative — structuri fizice (informationale si metodologice) care propun o viziune
asupra experientelor de nvatare, prin concretizarea curriculumului scris (programa scolard). Sunt
“alternative” intre ele, nu fata de curriculum.

Matrice de specificatii — o matrice care relationeaza doua elemente componente ale evaluarii
(de exemplu competente specifice si itemi, clase comportamentale si itemi, continuturi si clase
comportamentale). Este foarte utild in cadrul proiectarii testelor, in etapa asamblarii itemilor in test.

Mediu educational - ansamblul de conditionari aparent exterioare procesului educational:
nivelul de pregatire initial al elevilor, conditiile materiale si sociale ale familiei, mediul social al
scolii, baza ei materiala, nivelul de pregatire al profesorilor, managementul scolii etc.

Mediu informational — totalitatea influentelor informationale scolare si extrascolare,
sistematice sau ocazionale, in care Tsi desfdsoara elevii activitatea zilnicd; acest ,,mediu” cuprinde
lectiile scolare, interinvatarea (intre elevi), cartile (manuale etc.), mass-media (TV, radio etc.),
experienta sociala perceputa direct etc.
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Metodologie — ansamblul de metode, procedee si tehnici puse in actiune pentru atingerea unui
scop care poate fi stiintific (descoperirea unui lucru nou, verificarea unei ipoteze etc., care formeaza
metodologia stiintifica), educational (formarea unor competente, atingerea unor obiective etc., care
formeaza metodologia educationala sau metodologia didacticd), tehnologic etc.

Metodologia educationala - ansamblul de metode, procedee si tehnici puse n actiune pentru
atingerea finalitatilor educationale generale formulate in documentele de politica educationala.

Metodologie didactica — ansamblu de tehnici, procedee si metode prin care se urmareste
atingerea unor competente formulate ca atare in programele scolare sau care sunt asumate (in mod
implicit sau explicit) de profesor.

Metoda — drumul considerat optim sau propriu pentru atingerea unei finalitati asumate;
termenul provine din limba greaca (“meta” si odos”).

Metodica — ansamblu de idei, informatii, sugestii, recomandari (directive sau nondirective),
reunite intr-un document sintetic (de obicei o carte) prin care se presupune ca procesul educational
devine mai rational si mai eficient. Metodice predarii unei discipline este o parte a didacticii acesteia.

Modul — un sistem coerent de pregatire (instruire) care presupune anumite resurse de timp (un
numar de ore, compacte sau fragmentate in timp), un anumit decupaj de continut (suficient sie-si), un
ansamblu metodologic si un sistem de competente educationale asumate sau presupuse. Modulele pot
fi, frecvent, unitati de invatare supraordonate lectiilor (capitole, teme) si se pot finaliza printr-o
evaluare. Sunt, teoretic, echivalentul ,,unitatilor de invatare”.

Obiective educationale — finalitati redate in formuldri simple si sintetice care descriu
comportamentul urmarit si presupus atins dupa un proces de instruire. Acestea aratd unde trebuie sa
se ajunga dupa o instruire. Existd mai multe grade de generalitate (respectiv de particularizare -
concretizare) a obiectivelor. Tn curriculum au fost folosite obiectivele — cadru si de referinta, dar in
procesul educational pot fi utilizate forme particulare (mai concrete) ale obiectivelor, cum ar fi
obiectivele de invitare (care sunt cvasioperationale) sau chiar obiectivele operationale. Tn prezent
obiectivele se folosesc in invatamantul primar, in timp ce in invatamantul gimnazial si liceal acestea
sunt inlocuite de competente. Au fost utilizate pana in anul 2009, la gimnaziu si pana in 2004, la liceu,
cand au fost Tnlocuite prin competente.

Programa de examen — document care specifica ceea ce trebuie evaluat (competente si
continuturi) n situatie de examen si in ce fel anume. Exista programe pentru profesori (titularizare,
definitivat, grade) si pentru elevi (BAC, concursuri, olimpiade)

Planificare calendaristica — document administrativ alcatuit de cadrul didactic, asociind intr-
un mod personalizat elemente ale programei (competente specifice si continuturi) cu alocarea de timp
considerata optima de catre acesta pe parcursul unui an scolar.

In elaborarea planificarilor se recomanda parcurgerea urmitoarelor etape:

- realizarea asocierilor intre competente si continuturi;

- stabilirea succesiunii de parcurgere a unitatilor de invatare;

- alocarea timpului considerat necesar pentru fiecare unitate de invatare, in concordanta cu
competentele specifice si continuturile, precum si structura anului scolar.

Planurile — cadru de invatamant — reprezintda documentul normativ principal care

consemneaza resursele de timp ale procesului de predare — invatare. Planurile — cadru ofera solutii de
optimizare a bugetului de timp: pe de o parte, sunt cuprinse activitati comune tuturor elevilor din tara
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(TC), in scopul asigurarii egalitatii de sanse a acestora; pe de alta parte, este prevazuta activitatea de
diferentiere a parcursului scolar in functie de interesele, nevoile si aptitudinile specifice ale elevilor.

Portofoliul — este un instrument de evaluare care urmareste progresul elevului la o anumita
discipling, dar si atitudinea fata de aceasta, pe o perioada mai lunga de timp. Acesta este completat
de elev si poate cuprinde rezumate, sinteze, rezolvari de probleme, recenzii, biografii ale unor
personalitati din domeniul respectiv, investigatii, activitati practice etc. In structura portofoliului sunt
urmarite competentele asumate care stau la baza acestuia.

Predarea — reprezinta activitatea cadrului didactic de organizare si conducere a ofertelor de
invatare care au ca scop facilitarea si stimularea invatarii eficiente la elevi. Din punct de vedere al
profesorului, predarea necesitd proiectarea deruldrii evenimentelor in clasa.

Profil de formare — reprezinta un element reglator al curriculumului national, care ofera un
,portret” al absolventului, in termeni de finalitati si competente pe care trebuie sa le detind la finalul
unui anumit nivel de studii. Este mentionat n nota de fundamentare a programelor pentru gimnaziu
(2017).

Programa scolara — este o parte a curriculumului national. Programa scolara descrie oferta
educationald a unei anumite discipline pe un parcurs scolar determinat. Programa cuprinde, n
general: o nota de prezentare, competente generale, competente specifice, activitati de invatare,
continuturi, valori si atitudini, sugestii metodologice. Conceptual, programele scolare presupun
interiorizarea unui mod de gandire specific fiecarui domeniu transpus in scoald prin intermediul unui
obiect de studiu.

Proiectarea demersului didactic — reprezintd acea activitate desfasurata de profesor, care
constd in anticiparea etapelor si actiunilor concrete de realizare a predarii. Proiectarea demersului
didactic presupune: lectura personalizatd a programei, planificarea calendaristica, proiectarea
secventiala (a unitatilor de invatare), evaluarea.

Sisteme de instruire — ansambluri coerente de materiale auxiliare (materiale suport) care
derivd din programa scolard, a cdror utilizare in procesul de instruire accesibilizeaza atingerea
competentelor asumate. Ele se numesc diferit: pachete educationale, sisteme curriculare, sisteme
pedagogice; pot cuprinde o gama mai mare sau mai mica de componente, dintre care amintim: cartea
profesorului, ghidul profesorului, caietul elevului, teste, folii, atlase, harti, suporturi IT, RED-uri,
casete video, programe etc.).

Schema orara — stabilitd de fiecare unitate scolara, reprezintd o modalitate concretd care
particularizeaza planurile — cadru de invatamant. Schema orara pune in relatie discipline obligatorii
si discipline optionale cu numarul de ore alocat pentru o anumita clasa, in functie de optiunea
exprimatd pentru completarea trunchiului comun cu diferite tipuri de CDS.

Standarde curriculare de performanta — sunt criterii de evaluare a calitatii procesului de
invatare. Ele reprezinta enunturi sintetice in masura sa indice gradul in care sunt atinse de catre elevi
competentele specifice ale fiecarei discipline, la sfarsitul unei clase.

Strategie didactici — ansamblu de decizii asupra organizarii procesului educational care
optimizeaza resursele principale de instruire (metode si mijloace) pentru formarea competentelor, in
contextul luarii in consideratie a unui numar semnificativ de factori educationali; strategia didactica
poate fi concretizata in cadrul unitétilor elementare de invatare, a unitatilor de invatare (module) si,
indeosebi, in cazul desfasurarii activitatii educationale pe un timp indelungat, in conformitate cu
macroproiectarea instruirii.
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Trunchi comun — reprezintda numarul de ore, competentele si continuturile obligatorii care
trebuie parcurse in mod obligatoriu de catre toti elevii unei clase, pentru o anumita disciplind. Acest
numar de ore este alocat prin planurile — cadru de Invatamant si asigura egalitatea sanselor la educatie.

Taxonomia obiectivelor — sistem ordonat si ierarhizat al obiectivelor educationale care are la
baza un criteriu considerat central; dintre taxonomiile cunoscute, este evocatd mai frecvent taxonomia
lui Benjamin Bloom, care grupeaza obiectivele educationale in trei mari domenii (cognitiv, afectiv si
psihomotor), cu mai multe niveluri si subdiviziuni interioare.

Test — instrument de evaluare format dintr-un ansamblu de itemi organizati in raport cu o
matrice de specificatii, care vizeaza formarea unui set de competente.

Unitatea de invatare — reprezinta o structura de instruire care determina formarea la elevi a
unui comportament specific, pornind de la competentele specifice asumate; este unitara din punct de
vedere tematic; se desfasoara in mod sistematic si continuu pe o perioada de timp si Se finalizeaza
prin evaluare.
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Constatari si sugestii orientative
referitoare la situatia actuala a Geografiei
in invatamantul preuniversitar

Motto:
Mai purin de atat nu se poate!

I. Elemente actuale ale referentialului educational

Geografia scolard din invatamantul preuniversitar este, in acest moment (2020), intr-o situatie
relativ dificila, indeosebi ca resurse de timp obligatorii din planul de invitamant. in perioada 1976 —
1995 geografia avea o dezvoltare maxima, atat ca numar total de ore, cat si ca acoperire pentru
intreaga generatie de elevi. Din aceastd perioada (“geografia maxima”), numarul de ore a scazut
continuu (cu un total de peste 40%), in momente diferite (1996 — 1999, 2001 — 2004 si 2017), existand
si Tn prezent (2020) o neliniste intemeiata, rezultata din opinii si initiative recente.

In acest moment (2020) existd posibilitatea unei reflectii constructive asupra geografiei
educationale, in ansamblul ei.

1. Elemente predominant limitative

e Perceptia reductionistd asupra geografiei, care exista in randul persoanelor, grupurilor si
structurilor exterioare geografiei si geografilor influenteaza negativ asupra geografiei scolare.

De obicei, geografia este perceputa ca un domeniu descriptiv si enciclopedist, cu o mare
abundenta informationala, generand o supraincarcare a elevilor.

Pentru geografie este important de precizat modul in care poate contribui la formarea unei
culturi generale de tip operational si anticipativ, bazat pe demersul explicativ, in contextul unei
ilustrari informative minimale.

e Cadrul legislativ in schimbare, ambiguu si, totodata, nefavorabil actualei geografii din
invatamantul preuniversitar, creeazad o neliniste justificata pentru profesorii de geografie.

Fiecare modificare recenta (2017) sau intentie recenta de modificare a avut in vedere, n
toate cazurile, reducerea resurselor de timp alocate geografiei (in contextul introducerii unor noi
discipline scolare).

Nu este demonstrat nicdieri ca geografia este un domeniu cu utilitate marginala in pregatirea
elevilor si a tineretului. In acest sens, este necesard o revedere a demersurilor inovative si
constructive produse in cadrul geografiei scolare de-a lungul timpului.

De asemenea, este utila participarea specialistilor in geografie in diferite domenii de
expertiza educationala (de exemplu in construirea planului de invatamant), inclusiv in sistemul de
generare a unei noi Legi a educatiei.

e Caracterul discutabil al construirii documentelor normative (indeosebi planul de
invatdmant) creeazd impresia unui adevarat “diletantism”, indepartat de exigentele unei abordari
stiintifice.

Documentele curriculare (de exemplu planul de invatamant, dar si cadrul de referinta) nu
evidentiaza deloc specificul geografiei ca interfata intre natura si societate.

Tn prezent, tendinza de a considera geografia ca o stiind si disciplind scolard sociald este in
curs de evolutie si extindere in diverse tari. Ori, geografia este “altceva” decat o disciplina sociala.

Este necesara insa stabilirea unei optiuni negociate din partea geografilor, de a se angaja
pentru o anumita alternativa epistemologica a geografiei (stiinta a naturii, a societdtii, sau stiintda
integrata,).
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e Ascensiunea unor discipline si structuri de invatare noi, sustinute de grupuri, organizatii si
persoane de initiativa au diminuat resursele optim posibile ale geografiei. Acestea au o importanta
mediatizare si creeaza o presiune suplimentara asupra grupurilor de expertiza si decizie.

Din perspectiva geografiei, aceasta presupune o mediatizare corespunzatoare a sensului

e, .

e Reducerea, prin Lege, a resurselor orare saptamanale poate influenta negativ resursele
actuale de timp ale geografiei.

e Formarea initiala si continua a cadrelor didactice indeparteaza profesorii de geografie de o
pregatire moderna.

Sistemul actual propaga prin formarea initiala o viziune indepartata de cea a unei geografii
educationale moderne. Ar fi necesara negocierea si corelarea diferitelor optiuni in domeniul formarii
didactice, intr-o structura apropiata de structura reald a geografiei ca stiinta si a geografiei
educationale.

Explozia unor discursuri si activitati de formare avand ca subiect, printre altele, ,,metodele
— active” deformeaza campul traditional si legitimat al metodologiei specifice.

Formarea continua a cadrelor didactice ar trebui sa dezvolte aceeasi conceptie si acelasi
limbaj; acest lucru este incercat in prezent de proiectul CRED.

e Asocierea informald ezitantd si redusa a cadrelor didactice impiedica realizarea unui
consens asupra geografiei educationale; acest demers ar trebui sa aibd la bazd un model de
management al sprijinirii geografiei in Invatamantul preuniversitar

Exista retineri importante care se referd la aspecte exterioare geografiei. Criteriul principal
ar trebui sa il reprezinte atdt rezultatele invatarii elevilor, cat si elementele inovative introduse de
profesorii cu preocupari in acest sens.

Asocierea informala ar trebui sa aiba si un aspect formal, prin construirea unei retele de
sprijinire a geografiei, eventual intr-o structura organizatorica adecvata (cum ar fi Asociatia
profesorilor de geografie din Romdnia), asa cum exista si in alte tari.

e Modificari ale documentelor normative (de exemplu planurile de invatamant din anii 1996
- 1999, 2001 - 2004 si 2017) au dus la scaderea semnificativa a geografiei in planul de invatamant.

Mecanismul de reducere a orelor a fost trecerea de la resurse fixe (cdte 2 ore), la “plaja
orara”(l — 2), apoi la alte resurse de timp, mai mici (1 ora). Transformarile profilurilor scolare (de
exemplu, scoala profesionala) au dus si ele la diminuari corespunzatoare.

In aceste situatii, nimeni nu s-a atins de alte discipline (matematica etc.).

Niciodata factorii decizionali nu au prezentat un motiv plauzibil de reducere a resurselor de
timp (eventual, in afara invocarii descriptivismului si supraincarcarii geografiei).

Va trebui insa demonstrat, de catre geografi, ca geografia este un domeniu cu un parcurs
istoric semnificativ si o puternica legitimitate educationala.

Geografii trebuie sa isi exprime puncte de vedere coerente, prin propuneri si sugestii care sd
aiba efect asupra deciziei ,,expertilor” si factorilor administrativi.

e Cantonarea geografiei intr-o arie curriculara ilegitima, introdusa fortat (in anul 1999, fara
consultarea geografilor) si eludarea unor opinii referitoare la preeminenta domeniilor de studii sau a
altor decupaje a determinat un alt cadru restrictiv. Prin ”Om si societate” s-a creat un “camp
educational” in care stiintele sociale au cunoscut extinderi semnificative.

Dintre formele de asociere ale geografiei in ,,domenii de studii”, o optiune cu o relevanta
mai mare ar fi aceea de a construi un domeniu denumit provizoriu ,, Geografie — mediu inconjurator”.
Oporzitia posibila fata de aceasta constructie provine din necunoasterea de catre ,,specialisti” a

rolului proeminent pe care il are geografia in cadrul educatiei pentru cunoasterea §i protectia
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mediului inconjurator. La aceasta se adauga pretentia unor discipline de a se considera mai
Indreptatite pentru abordarea mediului.

2. Elemente predominant pozitive si constructive

e Existenta unui curriculum gimnazial renovat (din anul 2017), in general acceptabil, cu
elemente inovative ale programelor scolare ofera, pe termen scurt, o anumita stabilitate.

Curriculumul actual de gimnaziu este, probabil, o optiune buna in conditiile resurselor
limitate de timp.

Constructia interioara ideald a geografiei scolare (daca ar avea la baza principii
constructiviste) ar trebui sa aiba o alta forma, holistica, generativa si cumulativa.

e Existenta unui curriculum modern de geografie pentru liceu, cu domenii clasicizate (la
clasele IX — X), dar si structuri relativ noi, foarte vizibile si bine structurate (la clasele X1 — XII), ar
trebui, in principiu, si ofere o imagine corectd a geografiei actuale. Indeosebi ”Europa — Romania —
Uniunea Europeand” este o constructie modernd, dar impactul ei asupra perceptiei corecte a
geografiei este limitat.

Curriculumul actual de liceu este construit (in 2007) la un nivel corespunzator, dar necesita
anumite ameliorari interioare, cu actualizari mai vizibile la clasa a XI-a.

Un nou curriculum ar trebui sa includa intr-o masura mai mare competente si cunostinte
referitoare la domenii actuale ale lumii contemporane (inclusiv modificarile globale ale mediului),
precum si abordarea unor probleme noi ale unor domenii stiintifice absente.

e Existenta unor ghiduri metodologice (12, intre 1998 — 2019) si lucrari de didactica
geografiei ar trebui, teoretic, sa contribuie la o aplicare constructiva a curriculumului scolar

Cunoasterea si influenta acestor ghiduri a fost, din pdcate, foarte redusd, iar impactul asupra
geografiei scolare, minim.

Geografia ramane cu multumirea partiala ca este disciplina scolara cea mai bine acoperita
n dimensiunea sa metodologica si didactica.

e Existenta unor modele noi de proiectare a instruirii ar optimiza aplicarea curriculumului de
geografie.

Modelele actuale de proiectare (care au fost promovate din anul 1999) sunt limitative, parrial
depasite (in anul 2020) si transformate in "modele de lemn”.

Geografia educationala a construit un model nou de proiectare (2014), care insd nu a facut
obiectul niciunui interes din partea cadrelor didactice. 4 fost ratata astfel posibilitatea unei renovari
inovative reale promovata de geografie, ca model pentru celelalte discipline educationale.

Ramane ca o perspectiva dezvoltarea acestui model (sau a altui model alternativ), adecvat
exigentelor educagionale actuale.

e Rezultate deosebite la concursurile nationale, olimpiadele de geografie (nationale,
regionale si internationale) din ultimii ani, precum si la alte concursuri scolare actuale, reprezinta un
indemn ca “asa se poate”.

Aceste rezultate au, din pacate, o limitate mediatica, in conditii in care alte discipline scolare
nu au astfel de realizari. Geografia este, la o analiza aproximativa, disciplina scolara cu cele mai
importante rezultate internationale, in conditiile in care rezultate obtinute la alte discipline sunt mult
mai bine mediatizate.

Rezultatele la concursuri, olimpiade si examene nationale sunt datorate, printre altele, unui
curriculum modern, complementar eforturilor notabile ale inspectorilor si profesorilor care au
pregatit si selectat elevii.
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e Ridicarea calitativa a procesului educational centrat pe geografie reprezinta un indicator
foarte bun pentru utilitatea geografiei scolare.

e, .

invata o geografie temeinicd, ,,aici si acum”.

e Existenta unor lucrari de geografie care permit accesarea informatiei actuale si relevante
este o resursa fundamentala pentru o goegrafie scolard moderna.

Exista un numar mare de lucrari de acest fel, dintre care unele sunt complet necunoscute de
multe cadre didactice. Este greu de crezut ca poate fi realizat un invatamant modern doar pe baza
unor lucrari mai vechi.

Exista si abordari remanente in cazul disciplinelor clasicizate; acestea reprezinta, din motivul
de mai sus, o limitare evidenta. Temele sunt numeroase, dar nu le mentiona aici.

Il. Directii strategice ale profesorilor de geografie, geografilor si ale geografiei in
invatamantul preuniversitar

Motto:
Un lucru de succes are la baza un proiect bine facut.

e Asumarea unui proiect structurat, holistic si constructivist asupra geografiei ca disciplina
scolard fundamentald in invatdmantul preuniversitar este o necesitate strategica actuala.

Realizarea unei abordari focalizate pe tema de mai sus ar putea sa identifice domenii §i
aspecte noi ale acestui proiect, in raport cu cele existente pana acum (2000, 2007, 2016, 2019).

Documentul trebuie sa fie realizat de colegi cu expertiza profesionala, trebuie sa fie negociat
si apoi afirmat in structurile educationale si mass-media.

e Vectorizarea unui mesaj coerent si constructiv referitor la geografia educationala ar avea,
probabil, o influentd pozitiva asupra perceperii corecte a geografiei.

Un astfel de mesaj este necesar pentru a schimba opinia persoanelor exterioare geografieli,
de la o parere anterioara cu elemente dubitative (referitoare la descriptivism, enciclopedism si
supraincarcare), la o parere constructiva, rezultata din perceperea caracterului actual al geografiei
educationale.

e Angrenarea activa, dinamica, a tuturor actorilor din domeniul geografiei in practicarea unei
geografii educationale moderne reprezintd o oportunitate foarte clara.

Ar trebui sa existe un mesaj asumat de catre profesorii de geografie, de tipul ,, Noi ne straduim
sa realizam un proces educational cdt mai bun, dar voi, experti si factori de decizie, sa pdstrati
resursele actuale de timp”, iar in continuare: ~Avem, in acest sens, un proiect structurat, modern §i
asumat”.

e Afirmarea profesorilor de geografie, a geografiei si simpatizantilor ei, in cAmpul social si
mediatic ar aduce o imbunatatire a imaginii geografiei.

Geografii, asemandator altor persoane §i specialisti, trebuie sa participe activ la diferite
dezbateri pe teme educationale §i sociale (cu conditia sa fie invitati si sa poata realiza acest lucru
intr-un mod persuasiv).

Accesul geografilor spre functii de expertiza si decizie ar putea fi o preocupare mai
importanta in viitor.

e Atragerea elevilor spre geografie reprezintd o resursa morald pentru geografia
educationala.
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Ar trebui sa fie realizata o investigatie la nivel national asupra modului in care elevii percep
geografia. Dupa cum releva unele incercari de acest fel, geografia este o disciplina agreatd si
atractiva. Acest lucru trebuie demonstrat in continuare.

e Realizarea unor lucrari de geografie actuale, pentru publicul larg, tineret si elevi, poate
schimba mesajul geografiei (asemanator exploziei informationale actuale din domeniul istoriei,
stiintelor, IT, religiei si psihologiei).

Chiar daca interesul utilizatorilor este limitat (spre deosebire de interesul deosebit pentru
lucrari de istorie), geografii cu preocupari si realizari in acest domeniu ar trebui sa continue
activitatea de elaborare a unor lucrari reprezentative (tratate, cursuri, lucrari stiintifice etc.).

¢ Influentarea factorilor decizionali si de opinie asupra geografiei reale este un factor foarte
important in afirmarea acesteia.

Aceasta problema se poate concretiza prin realizarea unei activitati de tip ,,lobby”" asupra
persoanelor din actualele structuri politice, administrative si educationale. Acest lucru este poate
posibil, predominant prin eforturi punctuale, individualizate, care ar trebui sa devina generalizate la
nivelul intregii tari. Pozitiile nu rezolva problema, ci doar ii indispun pe cei carora le sunt adresate.

Construirea unei structuri manageriale referitoare la aceasta problema ar fi extrem de utila.
Aceasta ar trebui sa reprezinte “un proiect managerial de sprijinire si afirmare a geografiei
educationale moderne”.

e Accesul geografilor la structuri decizionale, desi necesara, este greu de realizat.

Structura actuala a sistemului decizional nu cuprinde aproape deloc persoane din domeniul
geografiei, in conditiile in care alte domenii profesionale sunt foarte bine reprezentate.

Imbunatatirea acestei prezente este conditionatd si de initiative personale.

e Modificarea statutului geografiei in cadrul Curriculumului National (indeosebi in planul de
invatamant, prin pozitionarea ei in cadrul unui domeniu de studii asumat si promovat de geografi si
de profesorii de geografie) constituie un lucru dificil, dar posibil.

Optiunea principala porneste de la ideea ilegitimitatii actuale a asa-zisei arii curriculare
,Om si societate” si construirea unui domeniu de studii care sa evidentieze pozitia sistemului
geografie — mediu inconjurdtor — dezvoltare durabila — mondializare in cdmpul educational actual.

e Dezvoltarea dimensiunii teoretice si metareflexive a geografiei are un rol fundamental in
construirea unei geografii dezirabile.

Este necesara realizarea unei discutii si, eventual, publicarea unor lucrari pe o astfel de
tematica. Oricdt ar fi de paradoxal, “geografia teoretica” reprezinta un domeniu de reflectie cu

eJe,

e Accesarea elementelor noi din stiintele cognitiei are o mare utilitate in proiectarea si
promovarea unei invatari a geografiei in conditiile actuale

Accesibilizarea elementelor din stiintele cognitiei ar trebui sa fie realizata prin abordari
individuale referitoare la modul in care aceste probleme sunt utile geografiei educationale. Dintre
probleme, amintim: teoriile §i modelele invatarii, dimensiunea transdisciplinarda, invatarea
diferentiata, standardele, cognitivismul, constructivismul etc.
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I11. Directii specifice situatiei actuale (2020)

Motto: Fiecare geograf sau profesor de geografie
trebuie sd faca ceea ce stie mai bine.

e Sprijinirea geografiei la BAC, olimpiade, concursuri este un obiectiv posibil.

Sprijinirea ar trebui sa fie predominant mediaticd, pentru a face cunoscute aceste probleme
in opinia publica interesata. Geografia ar trebui propusa ca disciplina fundamentald la BAC,
indiferent de profil, deoarece ,,Romania — Europa — Uniunea Europeanad” reprezinta referentialul
pe care nu il mai da nicio alta disciplina scolara. Aceasta geografie este prezenta in Portugalia,
Franta si Romdnia. De asemenea, trebuie propusa la diferite testari si examene.

e Utilizarea unei proiectari a instruirii cu elemente inovative reprezintd o posibilitate de
crestere a eficientei procesului de instruire.

Ar trebui explorat, dezvoltat si negociat modelul nou de proiectare, propus din anul 2014
pana in prezent, astfel incdt cadrele didactice sa inteleaga felul in care ,,un lucru bine facut are la
baza un proiect bine gandit”.

¢ Reorientarea geografiei spre domenii noi (mondializare, modificari globale ale mediului
etc.), prin structuri de invatare moderne este o oportunitate relativ noua.

Atdt curriculumul, cat si activitatea geografilor trebuie sa inglobeze ca domeniu prioritar nou
,,modificarile globale ale mediului” in fiecare clasa de studiu (desigur, minimal si nuantat), dar si
sub forma unor preocupari sintetice independente (posibil la clasa a XI-a). De asemenea, geografia
trebuie sa devina vectorul principal al explicarii procesului actual de mondializare.

e Transformarea informarii si a formarii continue intr-o necesitate profesionald a fiecarui
cadru didactic (nu in colectionarea de adeverinte) ar reprezenta o ”schimbare de optica”.

Prezentarea unor lucrari noi in forme diferite (ppt, site-uri de geografie, RED, activitdti de
cerc, consfatuiri, activitati informale si formale etc.), bazate pe lectura acestora, reprezintda o
posibilitate minimald. In acest context, este importantd aprecierea (minimd) care poate fi transmisd
autorilor unor lucrari de acest fel (metodologice si stiintifice).

e Centrarea evaluarii pe evaluarea competentelor si nu a continuturilor ar duce la afirmarea
valorii functionale a geografiei.

Evaluarea ar putea sa cuprinda predominant elemente referitoare la intelegere si mai putin
la memorare. Acest lucru se produce in alte tari si translatarea modelelor existente nu este extrem

de dificila.

o Identificarea si promovarea experientialului didactic individual si colectiv ar stimula
activitatea de cercetare a profesorilor in domenii metodologice ale geografiei educationale.

Ar trebui organizate intdlniri regionale sau o intdlnire nationala dedicata exclusiv
identificarii unor persoane inovative si a experientialului nou indus de acestea. Acestea ar putea sa
faca obiectul unor volume sau al unor postari pe site-Uri.

e Sprijinirea geografiei (si indeosebi a Geografiei Romaniei) 1n pozitionarea ei relevanta in
planurile de Invitamant.
Acest lucru este teoretic posibil, printr-o asociere informala si colaborativa a profesorilor de

factorilor decizionali.

Prof. Octavian Mandrut, C.P. I dr. (2020)
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